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Od Redakcji

Do rozmaitych kryzysow, ktore ogtoszono w ubie-
glym stuleciu (kryzys systemow: sprawiedliwosci,
zdrowia, o$wiaty, religii) dochodzi teraz kryzys eko-
nomiczny, ktoérego skutki trudne sg w tej chwili do
przewidzenia. Przechodzimy nieustannie jakies$ kry-
zysy takze w skali indywidualnej. A to kryzys adole-
scencji lub wieku dojrzatego, a to kryzysy zdrowotne
ludzi w podesztym wieku itp. Ma sie wrazenie obec-
nosci chronicznych kryzyséw we wszystkich wymia-
rach ludzkiej egzystencji. Ta ich wszechobecnos¢
stepia naszg wrazliwos¢ na nie. A jesli dane zjawisko
jest nagminne czy powszechne, trudno nazywac je
kryzysowym. Naduzywamy pewnych okreslen, kto-
re w miare uptywu czasu tracg swe pierwotne zna-
czenie lub stajg sie pojeciami pustymi.

Tak wtasnie stato sie z pojeciami: kryzysu, stre-
su czy paradygmatu. Wszyscy na ogotf sg zestreso-
wani, przezywaja kryzysy, siegajg do ,nowych para-
dygmatow”, ,pochylajg sie” nad , problemami spo-
tecznymi”, wykazujg ,zero tolerancji” dla przestep-
czosci i osiggajg ,zerowe efekty” resocjalizacyjne,
podejmujg ,nowe wyzwania” w ,zmieniajgcej sie dy-
namicznie” rzeczywistosci, ktérg nalezy ,zdiagnozo-
wac” w ,przestrzeni spotecznej”, zanim dokona sie
jej ,postmodernistycznej dekonstrukciji”. Pewnego
rodzaju ironia i jawna kpina z tego rodzaju jezyka,
zademonstrowana w poprzednim zdaniu, ma nam
pomoc w wytowieniu ziarna z plewy ,nowomowy”,
wystepujgcej coraz czesciej w potoku publikacji nie
tylko pedagogicznych.

W obecnym, podwaojnym numerze wystepujg za-
sadniczo trzy rodzaje materiatow. Po pierwsze, sg

to gtéwnie opracowania, powstate na podstawie ba-
dan bardzo rozlegtych (np. artykut K. Linowskiego
o czynnikach ksztattujgcych skuteczng i nieskutecz-
ng readaptacije spoteczng korzystajgcych z przed-
terminowego warunkowego zwolnienia), sondazy
diagnostycznych (np. artykut D. Sikory i J. Wrotniak
0 mobbingu miedzy uczniami). Po drugie, mamy
tu opracowania wybitnie teoretyczne (np. artykut
L. Pytki, bedgcy kontynuacjg jego rozwazan nad
kondycjg polskiej pedagogiki resocjalizacyjnej i jej
jezyka). Potrzecie, jak zwykle zamieszczamy recen-
Zje ksigzek godnych przeczytania. Tym razem pod
szczegolng uwage poddajemy Czytelnikom niezwy-
kle wartosciowg ksigzke Ewy Wysockiej o diagno-
styce w resocjalizacji.

Mowigc o nowych wydawnictwach, zwtaszcza
tych znaczacych dla naszego pola zainteresowan,
warto odnotowac, ze trwajg juz koncowe prace nad
siodmym, czyli ostatnim tomem ,Encyklopedii Pe-
dagogicznej XXI wieku” pod redakcjg naukowg prof.
Tadeusza Pilcha. Jej promocja odbedzie sie w stycz-
niu 2009 r. Wypada dodac, ze wielu naszych auto-
row opracowato dla niej stosowne hasta. Na jej ta-
mach nasze pismo OWT byto i jest nadal przywoty-
wane jako istotne zrodto bibliograficzne.

Pragniemy réwniez przypomnie¢ na zakoncze-
nie, ze w nastepnym roku przypada dwudziesta
rocznica zatozenia Krajowego Komitetu Wychowa-
nia Resocjalizujgcego. W zwigzku z tym oczekuje-
my na wypowiedzi retrospektywne dotyczgce na-
szej dziatalnosci.



From the Editor

Different kinds of crisis had been declared and
discovered in the previous century (crisis of justice
system, health system, education, religion). Nowa-
days the economic crisis has been emphasized with
still unpredictable consequences. We have been
overcoming different kinds of crisis in our individu-
al lives too. For instance, crisis of adolescence, of
midle age, crisis of health of aging people are ex-
perienced. It looks like the chronic crisis would be
permanently present in all dimensions of our lives.
However, if a given phenomenon is a common ex-
perience it is difficult to call it crisis. We overuse
certain words, which in the course of time have lost
their meanings and became void (without real des-
ignates).

This is exactly what happened to such notions
as “crisis”, “stress”, or “paradigm”. Indeed, people
are in general stressed, they experience “crisis” or
they reach “new paradigms” or they lean over “so-
cial problems”, they show “zero tolerance” towards
criminality, and they say that “nothing works” in re-
habilitation of offenders, they face “new challeng-
es” in “dynamically changing” reality , which should
be “diagnosed” in “living space” before the “post-
modernist deconstruction” of that reality would be
accomplished. A kind of irony and mockery of that
‘newspeak” presented in the previous sentence
shall help us to find some good ideas hidden in a
great number of publications concerning education
and other questions.

In this double issue of our Quarterely 3 types
of materials are presented. Firstly, there are works

elaborated on the basis of profound and large re-
searches (for instance the article of K. Linowski con-
cerning factors which influence the effectiveness of
social reintegration of persons who benefited from
conditional release from prison), diagnostic opinion
polls (for instance article by D. Sikora and J. Wrot-
niak about mobbing among students of schools).
Secondly, in this issue there are very theoretical
works (for instance article by L. Pytka which is the
continuation of his previous study of the condition
of Polish pedagogics of resocialization and its lan-
guage). Thirdly, this time we present a review of es-
pecially valuable book of Ewa Wysocka about diag-
nosis in resocialization.

Talking about new publications , especially
those important for our field of interest, it is worth
to pay attention to the coming edition of the VIl
Volume of the Encyplopedia of Pedagogics of XXI
Century (chief editor prof. Tadeusz Pilch). The Vol-
ume is going to be published in January 2009. In-
deed a lot of our Authors prepared entries for this
Encyplopedia. Our Quarterely has been quoted
many times in this Encyclopedia as an important
bibliographical source.

Finally we would like also to remind you that in
2009 there will be the 20t anniversary of KKWR (Na-
tional Committee of Education and Resocialization).
In relation to this jubilee we expect some retrospec-
tive articles concerning our activities.

Translated by
Jarostaw Utrat-Milecki
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Nauczyciel wobec problemu mobbingu wsréd uczniow.
Komunikat z badan

Wprowadzenie

Przemoc miedzyrowiesnicza jest zjawiskiem ist-
niejgcym od dawna, chociaz mozna z przekona-
niem stwierdzi¢, ze w ostatnim czasie zaczeta ona
narastac i przybiera¢ coraz drastyczniejsze formy.
Przemoc wystepuje w srodowisku szkolnym na roz-
nych szczeblach edukacii, ale nie tylko. W literatu-
rze przedmiotu odnalez¢ mozna doniesienia z ba-
dan ukazujgce rozmiar i przejawy tego zjawiska, na-
wet w placéwkach przedszkolnych (por. m.in. Mu-
szynska, 1997; Dambach, 2003). W naszym kraju
przemoc w szkole zaczeto czyni¢ przedmiotem ba-
dan w latach dziewiecdziesigtych ubiegtego stule-
cia, chociaz na $wiecie zainteresowano sie tym zja-
wiskiem znacznie wczesniej. Na przyktad w krajach
Skandynawii, juz w latach siedemdziesigtych rozpo-
czeto diagnozowanie problemu oraz projektowanie
dziatan zapobiegajgcych przemocy miedzyréwies-
niczej (Bragiel, 2002).

Problematyka przemocy jest zjawiskiem wielo-
aspektowym i ztozonym. Jednym z jej aspektow jest
rodzaj przemocy, okreslanej ostatnio coraz czesciej
mobbingiem w szkole. Pojecie to wywodzi sie od an-
gielskiego stowa ,mob” — duza liczba osob, ttum.
Oznacza pierwotnie dtugotrwate wykluczenie jed-
nostki z ogotu. W krajach anglojezycznych uzywa
sie takze pojecia ,bulling” (Portman, 2006). Okre-
Slenia mobbing oraz bulling uzywane sg czesto za-
miennie, chociaz niektorzy autorzy rezerwujg poje-
cie mobbingu jedynie dla przemocowych relacji w
miejscu pracy, bullingiem zas$ nazywajac agresywne
stosunki miedzy uczniami, ktorych celem jest zdo-
bycie kontroli nad rowiesnikami (por. m.in. Ojrzyn-
ska, 2004). W literaturze krajowej, znacznie czes-
ciej mozna spotka¢ okreslenie tego rodzaju prze-
mocy, definiowane jako mobbing. Opisy przykia-
dow takich zachowan dzieci i mtodziezy, wystepu-
ja zarowno w prasie, jak i publikacjach naukowych.
Oto niektore z takich raportéw, zgromadzone przez
A. Domeredzka;

* 10-letni chifopiec stat sie ofiarg przemocy we-
wnatrzklasowej w szkole podstawowej. Ucznio-

wie urzadzali w szkole zabawy typu ,krecik”, ,cy-

klop”, ,motylek”, ktore staly sie przyczyng oka-

leczenia chfopca oraz spowodowaty nagroma-
dzenie frustracji, ztosci, poczucia krzywdy i leku
przed szkotg.

* Inny, spokojny z natury chtopiec przez dwa lata
byt dla kolegow z klasy ,zywg zabawkg”. Zabie-
rali mu pienigdze, zmuszali do jedzenia trawy i
picia mleka ze srodkami piorgcymi, bili go w to-
alecie, zakfadali na szyje obroze i kazali udawac
psa.

* 10-letnia dziewczynka byta stale przesladowana
przez dwie kolezanki z klasy za to, ze wraz z nimi
nie rozrabiata w czasie lekcji. Przezywaly jg, gro-
zily jej piesciami. Udato im sie przekonac innych
uczniow, by jg wyizolowac z klasy (Domeredzka,
2001, s. 62).

Wedtug D. Olweusa o zjawisku mobbingu moz-
na mowi¢ wtedy, ,gdy ofiara przez dtuzszy czas
jest wielokrotnie narazana na negatywne dziafa-
nia ze strony innej osoby lub oséb” (Olweus, 1998,
s. 16). Nieco weziej problem ten traktuje K. E. Dam-
bach. Autor terminem ,mobbing” okresla dfugotrwa-
te, trwajace co najmniej kilka miesiecy, wykluczenie
jednostki z grupy. W zakres tego pojecia, zdaniem
autora, nie wchodzi sytuacja konfliktu, nawet dtugo-
trwatego, miedzy dwoma uczniami; mobbingiem nie
jest réwniez zaczepianie przez diuzszy czas osoby,
Z powodu ktérej na przyktad grupa przegrata mecz.
Dopiero dfugotrwate upokarzanie tej samej osoby
przez wiekszos¢ czionkow grupy, mozna nazwac
mobbingiem (Dambach, 2003).

Obaj cytowani wyzej autorzy podkreslaja, ze ten
rodzaj przemocy dotyczy negatywnych dziatan wo-
bec osoby, ktore sg powtarzane i trwajg dtuzej. Wy-
klucza sie wiec z zakresu tego pojecia przypad-
ki sporadycznych negatywnych dziatan, skierowa-
nych raz przeciw jednej osobie, raz przeciw innej
(Olweus, 1998).

Negatywne dziatania dotyczg sytuacji, w kto-
rej kto$ wyrzadza komus innemu krzywde lub przy-
kro$¢. Moga to by¢ dziatania werbalne, a wiec groz-
by, ztosliwosci, mogg rowniez przyjmowac postac
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przemocy fizycznej, takiej jak uderzenia, pchniecia,
ograniczanie wolnosci, albo tez manifestowac sie
dziataniami bez uzycia stow i bez kontaktu fizycz-
nego, Np. poprzez grymasy, wrogie gesty, unikanie.
Nalezy takze odrézni¢ przesladowania bezposred-
nie od posrednich. Bezposrednie wigzg sie z otwar-
tymi atakami na osobe, natomiast posrednie pole-
gajg na doprowadzeniu do wyobcowania ofiary i od-
izolowaniu jej od reszty uczniow (Olweus, 1998).

Wedtug K. E. Dambacha, w szkolnictwie, w prze-
ciwienstwie do sytuacji w sferze pracy zawodowej,
jedynie sporadycznie podejmowane sg dziatania
profilaktyczne zapobiegajgce mobbingowi. Jednak
pozostaje sprawg bezsporng fakt, ze zachowania
okreslane mianem mobbingu sg przez uczniow w
szkole przyswajane, ¢wiczone oraz udoskonalane
(Dambach, 2003).

Ofiary dtugotrwatej przemocy — outsiderzy —
,cierpig w milczeniu”, zdajgc sobie sprawe z wias-
nej bezsilnosci i osamotnienia. Czesto przesla-
dowcy nie wiedzg, dlaczego wybierajg wtasnie te,
a nie inng osobe na swojg ofiare. Nierzadko jed-
nak zauwaza sie agresje skierowang na dzieci w
jaki$ sposob sie wyrozniajgce: np. jakajgce sie,
zbyt dobrze albo zbyt biednie ubrane, otrzymujace
badz bardzo dobre, bgdz bardzo zte oceny. Powo-
dem takiego stanu rzeczy jest, zdaniem psycholo-
gow, mechanizm zwigzany z zachowywaniem sie
ludzi w przypadku napotkania wszelkiego rodzaju
krancowosci. Atak na osoby inne niz my spowodo-
wany jest pojawieniem sie niecheci, zaktopotania,
obaw, niepokoju (Kmiecik-Baran, 1999). Nauczy-
ciele nierzadko nie wiedzg, ze ktory$ z wychowan-
kow jest ofiarg tego rodzaju przemocy, gdyz outsi-
derzy, bojgc sie pogorszenia swojej sytuaciji, zata-
jajg ten fakt przed nauczycielem (Kmiecik-Baran,
1999). Interesujgce wydaje sie poznanie opinii na-
uczycieli natemat tego zjawiska, poniewaz to wtas-
nie na nich spoczywa odpowiedzialnos¢ za bezpie-
czenstwo, prawidtowy rozwoj i wychowanie powie-
rzonych im uczniow.

Zatozenia badan wtasnych

Celem niniejszego opracowania jest analiza opi-
nii badanych nauczycieli na temat mobbingu wsrod
uczniow oraz ich doswiadczen zwigzanych z tym
problemem. Realizujgc badania, opierano sie na
rozumieniu zjawiska mobbingu przedstawionego
przez D. Olweusa, zgodnie z ktdrym, przemoc tego
rodzaju dotyczy sytuacji diugotrwatego wielokrotne-
go narazania ofiary na negatywne dziatania ze stro-
ny innej osoby lub oséb (Olweus, 1998). Aby zre-
alizowac cel badawczy sformutowano nastepujg-
ce pytania:

* (Czy nauczyciele dostrzegajg przemoc, definio-
wang jako mobbing w relacjach miedzy ucznia-
mi?

* Jakie sg przyczyny mobbingu wsrod uczniow
zdaniem badanych nauczycieli?

* Ktdrzy uczniowie stajg sie ofiarami tego rodzaju
przemocy?

* (Czyijakie dziatania podejmujg nauczyciele w sy-
tuacji zaistnienia mobbingu wsréd uczniow?

» Czy i jakiego rodzaju dziatania profilaktyczne w
tym zakresie podejmujg badani nauczyciele?

* (Czy badani nauczyciele uczestniczyli w szkole-
niach dotyczgcych tej problematyki?

Materiat empiryczny zebrano wykorzystujgc
kwestionariusz ankiety wtasnej konstrukcji, za-
wierajgcy pytania z kafeterig pototwartg i otwar-
tg. Badania miaty charakter sondazu. Objeto nimi
nauczycieli dwoch zespotéw szkot lubelskich.
Ogotem przebadano 43 osoby, w tym 34 kobie-
ty (79,07%) i 9 mezczyzn (20,93%). Respondenci
to gtdwnie nauczyciele pracujgcy w zawodzie po-
wyzej 20 lat (32,56%), najmniejszg grupe stanowi-
ty osoby, ktérych staz pracy nie przekroczyt 5 lat
(4,65%). Szczegotowe dane na ten temat zawie-
ra tabela 1.

Tabela 1. Staz pracy badanych

Staz pracy w latach N=43 %
Do 5 2 4,65
6-10 8 18,60
11-15 9 20,93
16-20 10 23,26
Powyzej 20 14 32,56

Analiza badan wtasnych

Z wypowiedzi badanych nauczycieli dotycza-
cych wystepowania zjawiska mobbingu wsrod ucz-
niow wynika, ze 40 0s6b sposrod respondentow, tj.
93,02% spotkato sie w ciggu swojej pracy dydak-
tyczno-wychowawczej z tego rodzaju przemoca
miedzyrowiesniczg. Jedynie 2 osoby (4,65%) nie
dostrzegty takich sytuacji w swoich klasach, za$
1 osoba (2,33%) nie potrafita wypowiedzie¢ sie na
ten temat. Na pytanie o nasilenie przemocy tego
rodzaju w ostatnich latach 18 oséb (41,86%) od-
powiedziato, ze raczej nie zauwazyli nasilenia tego
Zjawiska w szkole. Na zdecydowany jego wzrost
wskazato 7 0sob (16,28%), zas zdaniem 12 bada-
nych nauczycieli (27,91%) raczej mozna mowic o
wzroscie przemocy zwigzanej z mobbingiem wsréd
ucznioéw.
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Nauczyciele wyrazili takze opinie na temat przy-
czyn wystepowania mobbingu w szkole. Otrzyma-
ne wyniki przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2. Przyczyny mobbingu wsréd uczniow

Kategorie odpowiedzi N=43 %
Sytuacja rodzinna 15 34,88
Wptyw mediow 6 13,95
Psychospoteczne 6 13,95
funkcjonowanie mtodziezy
Brak autorytetow 3 6,98
Wzrost agresji 3 6,98
Inne odpowiedzi 4 9,30

Wsrod przyczyn dotyczacych przemocy okre-
Slanej mobbingiem podkreslano przewaznie czyn-
niki tkwigce w rodzinie (34,88%). Nauczyciele, kto-
rzy zwrocili uwage na ten aspekt szczegotowo wska-
zywali na: zréznicowanie materialne rodzin, mafe
zainteresowanie dzie¢mi ze strony rodzicow, brak
czasu na wychowanie dzieci; niewydolnos¢ wycho-
wawczg rodzin, w tym np. brak jasno okreslonych
zasad w rodzinie, przemoc w rodzinie, brak wspot-
pracy ze szkota.

Nieco mniej badanych (13,95%) wyrdznito wsrod
przyczyn czynniki, ktére rozpatrywa¢ mozna w kon-
tekscie psychospotecznego funkcjonowania mto-
dziezy. Zaliczono do nich che¢ zwrdcenia na siebie
uwagi, potrzebe roztadowywania emocji i napie¢, a
takze szybkie tempo zycia. Tylez samo responden-
tow (13,95%) przyczyne tego rodzaju zachowan
wsréd uczniow zauwaza we wptywie mediow.

Kolejnym zagadnieniem podjetym w badaniach
byta charakterystyka ofiar mobbingu.

Tabela 3. Charakterystyka ofiar mobbingu

Kategorie odpowiedzi N=43 %
Gorzej ubrane 16 37,21
Otyte 14 32,56
Ciche, spokojne, niesmiate 13 30,23
Mieszkajace na wsi 12 27,91
Bardzo dobrzy uczniowie 7 16,28
Stabsi fizycznie 6 13,95
Grzeczni, kulturalni 4 9,30

Zgodnie z opiniami badanych nauczycieli out-
siderami stajg sie przewaznie osoby gorzej ubra-
ne — na ten aspekt zwroécito uwage 37,21% bada-
nych nauczycieli — ale rowniez otyte (32,56%) oraz

mieszkajgce nawsi (27,91%). Najmniej nauczycieli
wskazato jako ofiary ucznidw bardzo dobrze ucza-
cych sie (16,28%). Mimo, ze respondenci mieli do
wyboru kategorie: ,innego wyznania” to jednak
zaden z nauczycieli nie uwzglednit jej wsrod swo-
ich odpowiedzi, co, jak sie wydaje, mozna optymi-
stycznie interpretowac, odnosnie tolerancji wsrod
dzieci i mtodziezy w tym zakresie. Szczegotowe
dane dotyczgce opisywanych wynikow badan za-
wiera tabela 3.

Charakteryzujgc ofiary mobbingu nauczycie-
le opisywali je rowniez jako sfabszych psychicznie,
Sprawiajgcych wrazenie przestraszonych, zyciowe
Jfajttapy”, przyjmujgcych role ofiary, trudno nawigzu-
jgcych kontakty, innych w jakis sposdb (odpowiedzi
pojedyncze).

Chcac uzyskac¢ wiadomosci na temat dziafan po-
dejmowanych przez badanych nauczycieli w sytua-
Cji przemocy zwigzanej z mobbingiem, zapytano ba-
danych o ich doswiadczenia w tym zakresie. Wyni-
ki zaprezentowano w tabeli 4.

Tabela 4. Dziatania nauczycieli w sytuaciji
mobbingu

Kategorie odpowiedzi N=43 %
Rozmowa ze sprawcg 36 83,72
Rozmowa z ofiarg 35 81,40
Rozmowa z rodzicami sprawcy 26 60,47
Rozmowa z rodzicami ofiary 23 53,49
Sankcje w stosunku do sprawcy 12 27,91
Rozmowy z psychologiem,
pedagogiem 7 16,28

Wiekszos¢ badanych nauczycieli podejmuje
przede wszystkim rozmowe ze sprawcyg (83,72%)
oraz z ofiarg przemocy (81,40%). Oprocz tego na-
uczyciele rozmawiajg z rodzicami zarGwno sprawcy
(60,47%), jak i ofiary (53,49%). Niektorzy (27,91%)
stosujg kary w stosunku do sprawcy, takie jak: na-
gana, obnizona ocena ze sprawowania, zawiesze-
nie w prawach ucznia, stowne upomnienia, wezwa-
nie rodzicow. Tylko 7 0sob (16,28%) sposrod bada-
nej grupy nauczycieli korzysta z pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej. Na pytanie otwarte zwia-
zane z najbardziej skutecznym dziataniem zwigza-
nym z badanym zagadnieniem odpowiedziato jedy-
nie 19 0s6b (44,18%). Za najskuteczniejsze uznano
przeprowadzanie réznego rodzaju rozmow (rozmo-
wa z uczniami, rodzicami w obecnosci dyrektora,
rozmowa z wychowawcg, pedagogiem).

W odniesieniu do oddziatywan profilaktycznych,
zgodnie z wynikami badan wtasnych wszyscy ba-
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dani nauczyciele podejmujg dziatania w tym za-
kresie. Najczesciej jest to praca z grupg na godzi-
nach wychowawczych, 28 osoéb (65,12%). Nauczy-
ciele realizujg zatozone cele, przede wszystkim po-
dejmujgc z uczniami rozmowy na temat przemocy,
toleranciji, szacunku. Sg to rowniez pogadanki, za-
jecia integrujgce zespot klasowy, rozwijajgce umie-
jetnosci asertywnego zachowania. Wsréd respon-
dentow 11 osob (25,58%) upatruje skutecznosc
dziatan profilaktycznych w indywidualnych rozmo-
wach z wychowankami, natomiast jedynie 3 0so-
by (6,98%) uznaty za wazne obserwacje zachowa-
nia uczniow.

Niewiele ponad potowe respondentdw uczestni-
czyto w szkoleniach z zakresu przemocy miedzyro-
wiesniczej (53,49%). Kilku nauczycieli zwrdcito uwa-
ge, ze nie spotkato sie z ciekawymi ofertami szko-
ler w tym zakresie.

Podsumowanie i wnioski

Celem niniejszych badan byto poznanie opi-
nii nauczycieli na temat mobbingu wsrod ucz-
niow. Przeprowadzone badania nie upowazniajg,
ze wzgledu na niewielki ich zasieg, do uogolniania
ptyngcych z nich wnioskow. Mozna jednak w ich
Swietle poczynic¢ pewne refleksje dotyczgce bada-
nych zagadnien.

Podsumowujac otrzymane wyniki zwigzane z
opinig badanych nauczycieli na temat wystepo-
wania zjawiska mobbingu wsrod uczniow, mozna
stwierdzi¢, ze znaczna wiekszos¢ respondentow
spotkata sie z tego rodzaju przemocg miedzyro-
wiesniczg w trakcie swojej pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej, przy czym zdecydowany wzrost oma-
wianego zjawiska dostrzega tylko 7 badanych na-
uczycieli.

W badaniach poruszono aspekt przyczyn wyste-
powania mobbingu wéréd ucznidw. Badani nauczy-
ciele zwrdcili uwage przede wszystkim na czynni-
ki tkwigce w rodzinie, takie jak: zréznicowanie ma-
terialne rodzin, mate zainteresowanie ze strony ro-
dzicow, brak czasu na wychowanie dzieci, niewy-
dolnos¢ wychowawcza rodzin, przemoc w rodzinie,
brak wspotpracy ze szkotg. Podkreslano nastepnie
czynniki tkwigce w samych uczniach, zwtaszcza o
charakterze psychospotecznym, m.in. che¢ zwro-
cenia na siebie uwagi, potrzeba roztadowania emo-
cji i napie¢. Podobny procent badanych przyczyne
przemocy dostrzega takze w negatywnym oddzia-
tywaniu medidw. W Swietle otrzymanych wynikow
szczegoinie wazne wydaje sie zwrdcenie uwagi na-
uczycieli, zwtaszcza petnigcych funkcje wychowaw-
cow klas na aspekt dogtebnego poznawania rodzi-

ny oraz szeroko pojmowang wspotprace szkoty i
rodzicow ucznidéw. Zadaniem nauczycieli — wycho-
wawcow jest przeciez wspomaganie rodziny w wy-
chowaniu dzieci i mtodziezy, zwtaszcza wtedy, gdy
rodzice nie radzg sobie z wypetnianiem zadan wy-
chowawczych. Duzo uwagi nalezatoby takze przy-
wigzywac do ksztattowania w uczniach umiejetno-
8ci korzystania z mediow oraz zauwazania poten-
cjalnych zagrozen wynikajgcych z bezrefleksyjne-
go ich odbioru.

Kolejnym analizowanym zagadnieniem byta cha-
rakterystyka ofiar mobbingu. Wedtug badanych na-
uczycieli najczesciej ofiarami przemocy miedzyro-
wiesniczej stajg sie osoby gorzej ubrane oraz oty-
fe, a takze mieszkajgce na wsi. Omawiane bada-
nia witasne nie potwierdzajg, podobnie jak wyniki
J. Bragiel, ustalen D. Olweusa, ze cechy fizyczne
majg drugorzedowe znaczenie w wybieraniu ofiary
(za: Bragiel, 2002).

Inna ptaszczyzna poruszona w badaniach doty-
czyta dziatan jakie podejmuijg badani nauczyciele w
sytuacji mobbingu. Znaczna wiekszos¢ responden-
téw dostrzega rozwigzanie tego problemu w roz-
mowie ze sprawcg oraz z ofiarg przemocy. Dodat-
kowo istotna — wedfug badanych nauczycieli — jest
rozmowa z rodzicami zarowno sprawcy, jak i ofia-
ry. Mniej respondentdow zwraca uwage na stosowa-
nie kar wobec sprawcy w postaci: nagany, obnizo-
nej oceny ze sprawowania, stownego napomnienia,
czy tez wezwania rodzicow. Wydaje sie, ze mozna
to interpretowac¢ pozytywnie z uwagi na znang w
psychologii i pedagogice kwestie matej skuteczno-
8ci restrykcyjnych oddziatywan w wychowaniu dzie-
ci i mtodziezy.

W literaturze przedmiotu znalez¢ mozna sze-
reg propozycji dotyczgcych dziatan zwigzanych z
zapobieganiem zjawisku mobbingu w srodowisku
uczniow. Wsrod srodkow zaradczych wymienia sie
zarowno te, ktére mogg by¢ realizowane zarow-
no w kontekscie oddziatywan grupowych, jak i in-
dywidualnych. Na przykfad dziatania, ktére moga
by¢ podejmowane przez szkote, to: przeprowadza-
nie ankiety wsrod uczniow, dzien poswiecony zja-
wisku przemocy, wieksza kontrola podczas przerw
miedzylekcyjnych, uruchomienie telefonu zaufa-
nia, ogolnoszkolne zebrania rodzicow, wspotpra-
ca szkoty z policjg. W odniesieniu do klasy szkolngj
wskazane sg takie dziatania, jak: przestrzeganie re-
gulaminu klasowego, odpowiednia tematyka go-
dzin wychowawczych; za$ na poziomie indywidu-
alnym proponuje sie: rozmowe z uczniami stosu-
jacymi przemoc, rozmowe z ofiarg przemocy, z ro-
dzicami sprawcow i ofiar przemocy, czy tez pomoc
terapeutyczng dla rodzicow i uczniow. (Domeredz-
ka, 2001). W przedstawianych badaniach, odnosnie
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dziatan profilaktycznych podejmowanych przez ba-
danych nauczycieli wobec mobbingu, wymieniano
przede wszystkim prace z grupg na godzinach wy-
chowawczych, gtownie w formie rozméw na temat
przemocy, tolerancji i szacunku, nastepnie nauczy-
ciele wskazujg na indywidualne rozmowy z wycho-
wankami. Porownujac wyzej wymienione dziatania z
wypowiedziami badanych nauczycieli, mozna przy-
puszczac, ze badani nauczyciele majg ogoing wie-
dze, co do dziatan jakie warto podejmowac wobec
sprawcow i ofiar przemocy miedzyrowiesniczej, ale
by¢ moze brakuje im umiejetnosci szczegdtowego
jej wykorzystania w praktyce, co wynika¢ moze z nie-
zbyt szerokiego dostepu do roznego rodzaju szko-
lern w tym zakresie. Jak dowodzg przeprowadzone
badania, tylko potowa respondentéw zadeklarowa-
fa uczestnictwo w szkoleniach z zakresu przemocy
miedzyrowiesnicze;.

Warto zauwazy¢, ze oprocz zjawiska mobbin-
gu w relacji uczen-uczen, ktore poruszono w ni-
niejszych badaniach, istotna wydaje sie rowniez
przemoc w innych relacjach, takich jak: uczen-
nauczyciel, nauczyciel-uczen, czy tez przemoc
wsérod nauczycieli, ktorej celem jest doprowadze-
nie do wyeliminowania niewygodnego pracowni-
ka ze szkoty przez zmuszenie go do rezygnacji lub
wypowiedzenia umowy o prace. Nauczyciele sg
grupg zawodowg bardzo narazong na wystgpie-
nie mobbingu, gdyz, jak donoszg badania, wsrod
zgtaszajgcych sie o pomoc do stowarzyszen an-
tymobbingowych nauczyciele stanowig okoto 30%
(Ojrzynska 2004). Mozna przypuszczac, ze moze
istnie¢ zwigzek miedzy przemocg miedzyrowies-
niczg wsrod ucznidéw a obserwowang przez mfo-
dziez przemocg wsroéd nauczycieli. Dziatania mob-
bera mogg stanowi¢ model zachowan agresyw-

nych. Jak podaje B. K. Ojrzynska, w szkole, gdzie
istnieje mobbing wsréd nauczycieli, dotgczajgcy
do grupy agresora sg lepiej traktowani przez dy-
rekcje oraz nagradzani za przejawianie zachowan
agresywnych wobec ofiary. Obserwacja przez ucz-
niow $wiata dorostych uczy podziatu tegoz Swia-
ta na silnych i stabych oraz pokazuje, ze bardziej
optaca sie by¢ tym silnym (Ojrzynska, 2004). War-
to bytoby wiec kolejne analizy badawcze poswie-
ci¢ wtasnie temu aspektowi.
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Rodzina w percepciji nieletnich sprawcéow czynow
zabronionych 1 mtodziezy nieprzestepczej

Problematyka zachowan pozaprawnych mfo-
dziezy wpisuje sie w nurt zainteresowan wspotczes-
nych pedagogdw resocjalizacyjnych. Niniejszy arty-
kut prezentuje wybrane wyniki badan srodowiska
nieletnich sprawcoéw czyndw karalnych, na tle po-
gladow mtodziezy nieprzestepczej. Mowa w nim o
relacjach rodzinnych.

Catos¢ badan, z ktérych fragment niniejszym
prezentujemy, dotyczyta szerokiej problematyki wy-
chowawczej. Respondentami byli nieletni przeby-
wajgcy w schroniskach dla nieletnich (tytutem sto-
sowania $rodka zapobiegawczego w sytuacji za-
rzutu popetnienia czynu zabronionego i demorali-
zacji) i byta to grupa podstawowa, oraz mtodziez
meska ze szkolnictwa otwartego/gimnazjalnego,
nie bedgca w sytuacji oskarzenia o dokonanie czy-
now karalnych. Gimnazjalisci byli grupg poréwnaw-
czg. Wiek badanych w obu grupach byt podobny
i wynosit 13-16 lat. Dodatkowe podobienstwo wy-
nikato z faktu, ze wszyscy nieletni byli uczniami
na poziomie edukacyjnym gimnazjum. Liczebno-
$ci badanych wynosity odpowiednio: 69 w schro-
niskach i 194 w gimnazjach. Uzyskano petng re-
prezentatywnos¢ populacyjna, stgd pojawito sie
uprawnienie do uogolnien.

Problem badawczy, dotyczgcy takze prezento-
wanej w niniejszym artykule czesci wynikow, wyni-
kat z checi postawienia diagnozy przyczyn ros-
nacej skali niedostosowania spotecznego, a tak-
ze okreslenia mozliwosci korekcyjnych w sto-
sunku do tego problemu. Uznano, ze badania
porownawcze obu wymienionych grup respon-
dentdow mogg umozliwi¢ wskazanie zoptymalizo-
wanych kierunkow dziatan resocjalizacyjnych wo-
bec nieletnich, a takze okreslenie, czego szkolni-
ctwo otwarte ma unikac, by wychowankowie nie
znalezli sie w sytuacji oskarzenia o tamanie prawa,
jak to miato miejsce w przypadku nieletnich izolo-
wanych w placowkach schroniskowych. Aktualno-
Sci tak okreslonej problematyki nie trzeba dodat-
kowo uzasadniac, ale konstruujgc przedsiewzie-
cie na poziomie koncepcji, skorzystano z literatury
specjalistycznej. Do badan celowo wybrano nie-
letnich, ktérym postawiono zarzuty dokonania czy-
now w typie zbrodni, gtéwnie zabdjstwa i rozbo-

ju (ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. kodeks karny
—Dz. U. Nr 88, poz. 553). Drastycznosc¢ przebie-
gu niektoérych czyndw byta znaczna, co ze wzgle-
du takze na okreslony wyzej wiek sprawcow, sta-
to sie szczegdlnym powodem troski pedagogicz-
nej. Przyjete kierunki diagnozy zostaty okreslone
po dokonaniu przegladu istniejgcego stanu ba-
dan (zob.: Czerwinska, 2001; Surzykiewicz, 2000;
Kmiecik-Baran, 1999).

Dominujgcg metodg badawczg byt sondaz diag-
nostyczny, uzyto technik ankietowych (kwestiona-
riusz ankiety i rozmowy kierowane). Istotnym uzupet-
nieniem byta oczywiscie analiza dokumentéw. Pod-
stawowym narzedziem badawczym byt kwestiona-
riusz SSPN — ,Sytuacja spofeczno-prawna nieletnie-
go” (Wach, 2007, s.191).

Nalezy wskazac, ze cele podjetych badan, w
tym cel zwigzany z fragmentem obecnie prezento-
wanych wynikow, udafo sie osiagngc, a okreslone
wnioski moga by¢ pomocne przy okreslaniu propo-
zycji optymalizujgcych oddziatywania profilaktyczne
i korekcyjne wobec mtodziezy i ich rodzin z obu ba-
danych srodowisk.

Aby dodatkowo pokazac istotnos¢ problematyki
badawczej, zwigzanej z badaniem zachowan mto-
dych o0s6b naruszajgcych normy spoteczne, nale-
zy przywotac tresc¢ prezentacji statystycznych, za-
mieszczanych np. na stronach Komendy Gtownej
Policji (kgp.gov.pl).

Relacje respondentow z wtasnymi rodzinami

Na poczagtku zaprezentowane zostang wybra-
ne wyniki, przedstawione w petnym ukfadzie tabel,
wykresow i opisow. Prezentacija ta zostanie uzupet-
niona poprzez opisowe przedstawienie innych waz-
nych kategorii, co nastgpi w dalszej kolejnosci. Na
koncu artykutu zostanie dokonana syntetyczna ana-
liza zbiorcza.

Analize rozpoczyna prezentacja odpowiedzi uzy-
skanych na pytanie kwestionariusza o oszukiwanie
swoich rodzicow. Wyniki mogg sie okazac¢ prawdzi-
wym wyzwaniem zarowno dla rodzicow, jak i dla wy-
chowawcow.
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Tabela 1. Oszukiwanie rodzicéw (,,Czy zdarza sig, ze uczniowie w twoim wieku oszukujg swoich

rodzicéw?”)
Grupa
L.p. Kategorie (oszukiwanie) G SdN
N % Ranga N % Ranga

1. | Tak, czesto 109 56,2 1 39 55,1 1

2. | Nie, nigdy 2 1,0 4 2 29 4
3. |Czasem sie zdarza 53 27,3 2 12 17,4 3
4. | Nie wiem 30 15,5 3 16 21,7 2

tgcznie 194 100,0 69 100,0

Ocena istotnosci roznic. Kategorie: 1/(2+344). Chi2 = 0,01; df = 1; p > 0,9 (nieistotna).

Wykres 1. Oszukiwanie rodzicow
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zdarza

Obie badane grupy w podobnej liczbie wskazu-
ja, ze oszukujg swoich rodzicow (55,1% SAN i 56,2%
gimnazjalisci, bez wyniku ,,czasami...”). Jako powo-
dy takich zachowan wskazywano takze podobne:
spedzanie czasu wolnego, towarzystwo kolegow,
trudnosci w szkole. Oznacza¢ to moze koniecznosc
rozwazenia jakosci przygotowania rodzicow do pet-
nienia swoich rol, czyli ich kompetencji spotecznych.
Bytoby oczywiscie utopig oczekiwanie, ze uczniowie
zupetnie przestang oszukiwac swoich rodzicow, ale
moze przynajmniej czesciowo udatoby sie zmienic
proporcije analizowanych zachowan.

Pytaniem o znaczeniu uzupetniajgcym byto ko-
lejne, dotyczace okolicznosci — powodow takiego
oszukiwania. Okazalo sie, ze najczesciej wystepujaca

okolicznoscig, gdy badani oszukujg swoich rodzicow
byt u gimnazjalistow czas wolny (52,0%), a wsrdd nie-
letnich ze schronisk spotkania z osobami, ktorych ro-
dzice nie akceptujg (34,3%). Moze to oznaczac, ze ro-
dzice podejmuijg jakies proby wptywania wychowaw-
czego na swoich podopiecznych i nie jest przypad-
kiem, ze przewazajgca liczba rodzicow nieletnich ze
schronisk wskazuje wtasnie na kolegow swoich sy-
noéw jako na gtownych sprawcow demoralizacii.

Dokonano sprawdzenia opinii badanych, na te-
mat rodzicielskiej toleranciji dotyczgcej wagarow. Za-
pytano ich, czy rodzice sg sktonni usprawiedliwiac
takg nieregulaminowg absencje szkolng.

Okazato sie, ze gimnazjalisci wskazali na wystepo-
wanie usprawiedliwien w 16% zdecydowanie i w 34%,
ze ,Czasami sie zdarzato”. Jednoczesnie odpowiedz
kategoryczng NIE, uzyskano w prawie 31%. Odmien-
ne wyniki uzyskano w grupie schroniskowcow. Tutaj na-
czelna kategoria to NIE (nie usprawiedliwiali) — 50,7%.

Kolejne pytanie dotyczyto waznego przejawu za-
chowan, zwigzanego z niedostosowaniem spotecz-
nym, bo ucieczek z domu. W literaturze przedmio-
tu wskazuje sie, ze ucieczki dowodzg powaznych
dysfunkcji srodowisk domowych. Zbadano takze
ten problem — nalezy przypomniec, ze uzyskiwane
drogg ankietowg wyniki byty weryfikowane poprzez
analize dokumentow.

Tabela 2. Rodzicielska tolerancja nieregulaminowej absencji szkolnej (,,Czy rodzice usprawiedliwiali

twoje wagary szkolne?”)

Grupa
L.p. | Kategorie (usprawiedliwianie wagarow) G SdN
N % Ranga N % Ranga

1. | Tak, czesto 31 16,0 4 10 14,5 3

2. | Nie, nigdy 60 30,9 2 35 50,7 1

3. |Czasem tak 66 34,0 1 18 26,1 2

4. | Nie wiem 37 19,1 3 6 8,7 4

tgcznie 194 100,0 69 100,0

Ocena istotno$ci roznic. Kategorie: (14+3+4)/2. Chi2 = 0,01; df = 1; p > 0,9 (nieistotna).
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Tabela 3. Ucieczki z domu (,,Czy zdarzyto ci si¢ uciec zdomu?”)

Grupa
L.p. Kategorie (ucieczki) G SdN
N % Ranga N % Ranga
1. |Tak 66 34,0 2 38 55,1 1
2. |Nie 87 448 1 19 27,5 2
3. | Nie wiem 40 20,6 3 12 17,4 3
4. | Brak odpowiedzi 1 0,5 4 - - 4
tgcznie 194 100,0 69 100,0

Ocena istotnosci roznic. Chi2 = 9,7; df = 2; p < 0,01 (w analizie pominigto kategorie ,brak odpowiedzi”).

W grupie mtodziezy schroniskowej dominowa-
ty wybory kategorii TAK, czyli potwierdzenie, ze wy-
stepowaly ucieczki z domu (55,1%). W Srodowi-
sku gimnazjalistow przewazata natomiast kategoria
NIE (44%). Przy czym wskazania TAK wystgpity tu w
34%. Stanowi to dowdd na istnienie swoistej grupy
ryzyka wychowawczego, siegajgcej swoimi rozmia-
rami 30-35% populacji ucznidéw gimnazjum.

Analizujgc stosunek badanej mtodziezy do sro-
dowiska spotecznego, zadano pytanie o osobe za-
ufang. Chodzito o sprawdzenie, czy badani majg
osoby zaufane, dokonano tez weryfikacji, kim byty
osoby opisywane jako zaufane. Chodzito o spraw-
dzenie, czy wskazania dotyczg raczej oséb doro-
stych, czy tez mtodziez poszukuje osob zaufanych
w gronie swoich rowiesnikow

Obie badane grupy wskazaly, ze w wiekszosci
majg osoby zaufane, choc¢ przewaga wskazan nale-
zy do schroniskowcow (ponad 91%). W grupie gim-

nazjalistow uzyskano tu wynik 73,7%. Celowo stwo-
rzono mozliwo$¢ odpowiedzi wytgcznie dwubiegu-
nowych (tak/nie). Bardzo ciekawe wyniki uzyskano
w pytaniu dodatkowym o konkretng osobe, wskazy-
wang jako zaufana.

Zastanawiajgce, ale u gimnazjalistow nie wska-
zano matki na pierwszym miejscu. Zostata wskaza-
na jako druga, dominowali koledzy (43%, gdy mat-
ka — 32%).

U schroniskowcow wskazano na matke w 25,7%
i byta to kategoria wybierana najlicznie;.

Uogdiniajgc nalezy dostrzec, ze przez gimnazja-
listbw osoby z rodziny (ojciec, matka, rodzenstwo),
wskazane zostaty w 44%, natomiast w grupie SdN
kategorie te uzyskaty 45,7%. Jak widac, sg to wiel-
kosci podobne. Nie sposob przejs¢ nad tym do po-
rzadku dziennego, bo np. na nauczyciela nie wska-
zano w ogole: czy mozna wiec uznac, ze stanowi to
informacje o kondycji systemu wychowawczego?

Tabela 4. Posiadanie oséb zaufanych (,,Czy masz osoby, ktérym ufasz?”)

Kategorie (posiadanie oséb Badan
L.p. ? zaﬁfanych) G SdN
N % N %
1. | Tak, mam 143 73,7 63 91,3
2. Nie, nie mam 51 26,3 6 8,7
tgcznie 194 100,0 69 100,0

Chi2 =9,3; df = 1; p < 0,005

Tabela 5. Respektowanie zakazéw rodzicow (,,Czy respektowate$ zakazy swoich rodzicow?”)

Grupa
L.p. Kategorie (respektowanie zakazow) G SdN
N % Ranga N % Ranga
1. |Tak, zawsze 49 25,3 2 15 21,7 2
2. | Tak, ale tylko czasami 128 66,0 1 44 63,8 1
3. | Nie, nigdy 17 8,8 3 10 14,5 3
tgcznie 194 100,0 69 100,0

Ocena istotnodci roznic. Chi2 = 1,9; df = 2; p > 0,3 (nieistotna).
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Tabela 6. Reakcja na deprywacje potrzeby materialnej (,Jak zareagujesz, gdy rodzice
z jakiego$ powodu nie mogg ci kupi¢ np. drogiego ubrania, a bardzo chciatbys co$ takiego

miec¢?”)
Grupa
L.p. Kategorie (rodzaj reakcji) G SdN
N % Ranga N % Ranga
1. | Zloszcze sie 9 4.6 5 2 2,9 5
2. | Draznie sie 3 1,5 6 4 58 4
3. | Mdwig, co o tym mysle 12 6,2 4 8 11,6 2
4. |Staram sie to zrozumie¢ 111 57,2 1 33 47,8 1
5. | Chce postawi¢ na swoim 27 13,9 3 6 8,7 3
6. |Inne — zawsze mi kupig 32 16,5 2 6 8,7 3
7. — zarabiam na to - - 7 6 8,7 3
8. — nie chce miec takich rzeczy - - 7 4 58 4
tgcznie 194 100,0 69 100,0

Relacje wychowawcze pomiedzy badanymiaich
rodzicami diagnozowalo takze kolejne pytanie, do-
tyczace respektowania zakazow rodzicow.

Obie grupy respondentéw wskazaty, ze zawsze
lub czasami (ale tgcznie w uogodlnionej katego-
rii TAK), przestrzegaly zakazéw rodzicow — ponad
85% nieletni i ponad 90% gimnazjalisci. Dla opty-
mistycznie nastawionego pedagoga, wskazania
te oznaczajg wystepowanie sporego i korzystnego
potencjatu socjalizacyjnego, naturalnie pod warun-
kiem, ze kierunek oddziatywan wychowawczych w
rodzinach jest akceptowany spotecznie, a w etiolo-
gii zaburzen zachowania nieletnich dominujg czyn-
niki inne niz rodzinne (sytuacja taka rzadko, ale cza-
sem sie rzeczywiscie zdarza).

Wiez z rodzicami, zaufanie do nich, poczucie
oparcia to kategorie wazne przy ocenie jakosci zy-
cia rodzinnego. Elementem budowania takich wie-
Zi jest przygotowanie adolescentdéw do odraczania
spetniania niektorych ich potrzeb, np. materialnych.
Zadano respondentom takze takie pytanie.

W tym pytaniu chodzito o sprawdzenie, jak to be-
dzie wygladato, gdy nastgpi niemoznosc¢ natychmia-
stowego spetnienia potrzeby materialnej. Okazato
sie, ze okoto pofowy respondentow (47,8% w SAN i
57,2% w gimnazjach) stara sie deklaratywnie zrozu-
mieC takg sytuacje. Wybor tej kategorii jest z wycho-
wawczego punktu widzenia najkorzystniejszy. Bada-
ni w pewnej czesci wskazywali tez, ze przejawiali za-
chowania roszczeniowe. Swiadcza o tym wystepu-
jace wybory kategorii ,mowie, co o tym mysle” oraz
szczegolnie ,chce postawi¢ na swoim”.

Problematyke relacji wychowawczych pomiedzy
badanymi a ich rodzicami zbadano wieloptaszczy-
znowo. Zadano pytania dotyczgce zaréwno postu-
lowanego przez respondentdw modelu traktowania
ich przez rodzicow, jak tez sprawdzono, kto z rodzi-
cow traktuje ich tak rzeczywiscie. Znaczgcym uzu-
petnieniem byty pytania o preferowany model zycia
rodzinnego.

Tabela 7A. Preferowany sposéb traktowania przez rodzicéw (,,Okresl sposéb, w jaki bys chciat, aby

rodzice cie traktowali”)

Grupa
L.p. Kategorie (sposob traktowania) G SdN
N % Ranga N % Ranga

1. | Zyczliwy, tagodny, bez wigkszych wymagan i kontroli 77 39,7 2 12 17,4 2
2. |Zyczliwy, ale z pewnymi wymaganiami i kontrolg 106 54,6 1 43 62,3 1

3. | Stanowczy, przy $cistych wymaganiach i kontroli 8 4.1 3 10 14,5 3
4. | Surowy, przy duzych wymaganiach 3 1,5 4 4 58 4
5. |Inny (jaki?) - - 5 - - 5

tgcznie 194 100,0 69 100,0

Ocena istotnosci roznic. Chi2 = 16,3; df = 2; p < 0,001 (w analizie pominieto kategorie 4 i 5).
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Tabela 7B. Rzeczywiste traktowanie przez rodzicéw (,Kto z twoich rodzicéw traktuje cie w sposob,

jak zaznaczytes wyzej?”)

Grupa
L.p. Kategorie (osoba(y) traktujgce) G SdN
N % Ranga N % Ranga

1. | Tylko ojciec 17 8,8 4 12 17,4 3
2. | Tylko matka 41 21,1 2 23 33,3 2
3. | Oboje rodzice 105 541 1 32 46,4 1
4. | Nikt 28 14,4 3 2 2,9 4
5. | Brak odpowiedzi 3 1,5 5 - - 5

tgcznie 194 100,0 69 100,0

Ocena istotnosci roznic. Chi2 = 13,0; df = 3; p < 0,005 (w analizie pominigto kategorie ,brak odpowiedzi”).

Tabela 7C. Preferowany model zycia rodzinnego (,Jaki model Zzycia rodzinnego

najlepszy?”)

uznajesz za

Grupa
L.p. Kategorie (model zycia) G SaN
N % | Ranga N % | Ranga
1. | Wszyscy sobie pomagajg, sg dla siebie bliscy 161 83,0 1 57 82,6 1
2. | Wszyscy tworzg rodzine, ale nie ma scistych zwigzkow i wiezi| 17 8,8 2 6 8,7 2
3 Rodzina istnieje tylko formalnie, nikogo nie interesuije, 13 6,7 3 6 8,7 2
" | co robi ktos inny

4. | Brak odpowiedzi 3 1,5 4 - - 3

tgcznie 194 | 100,0 69 100,0

Ocena istotnosci roznic. Chi2 = 0,3; df = 2; p > 0,8 (nieistotna, w analizie pominieto kategorie ,brak odpowiedzi”).

Wykres 2A. Preferowany sposéb traktowania
przez rodzicow
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Okazato sie, ze badani chcieliby by¢ traktowani w
sposob zyczliwy i fagodny, ale z pewnymi wymagania-
mi (62,3% grupa SdN oraz 54,6% gimnazja). W zna-
czgcej liczbie wskazali, ze byli wiasnie tak traktowa-
ni przez obojga rodzicow (46,4% SAN i 54,1% gimna-
zja). Jednak zaznaczenia wymaga liczebnosc¢ katego-
rii ,tylko matka mnie tak traktuje”. Ot6z wskazato na nig
33,1% nieletnich ze schronisk oraz 21,1% gimnazjali-
stow. Moze to oznaczac, ze powazny odsetek bada-
nych znacznie nizej cenirole ojca, co w przypadku nie-
letnich znajduje swoje potwierdzenie w literaturze.
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Znamienne, ze badani w obu grupach jednako-
wo wysoko wskazali, ze chcieliby zy¢ w rodzinie,
gdzie ,wszyscy sobie pomagajg, sg dla siebie bli-
scy” (82,6% SdN oraz 83% gimnazjalisci). Jest to
wynik wazny dla profilaktyki zaburzen zycia rodzin-
nego, takze dla resocjalizacji sprawcéw czyndéwiich
rodzin. Bazujgc na pozytywnie przeformutowanych
wieziach rodzinnych (np. w drodze socjoterapii, czy
czasem nawet terapii systemowej), mozna skutecz-
nie wptywac na jakos¢ funkcjonowania spotecznego
mitodziezy — bez uciekania sie do stosowania $rod-
kow izolacyjnych, tym samym do przerywania kon-
taktu nieletnich z rodzinami (cho¢ posuniecie takie
moze sie czasem okaza¢ niezbedne, przynajmnieg;
na jakis krotki czas).

Wiedza taka powinna stuzy¢ opracowywaniu
praktycznych programéw wychowawczych, stuzg-
cych optymalizacji kompetenciji spotecznych mto-
dziezy. W tym obszarze pozostato wiele do zrobie-
nia, mimo systematycznych prob i wskazowek, jak
to sie powinno odbywac (zob. Skorny, 1987).

Projektujgc badania zatozono wstepnie, ze wiek-
sz0$¢ badanych zyje w rodzinach, gdzie zachodzg
potencjalne mozliwosci poprawnego realizowania
procesu wychowawczego. Naturalnie mozliwosci te
sg nardéznym poziomie i nieraz nie moga sie przeja-
wi¢ — np. na skutek zdominowania przez inne oko-
licznosci spoteczne. Uznano, ze potencjalnos¢ re-
socjalizacji wystepuje wtasciwie w kazdych warun-
kach egzystencjalnych.

Istotnie: okazato sie, ze rodzina zajmuje dekla-
ratywnie wysokie miejsce w systemie wartosci re-
spondentow, choc nie sg to opinie jednolite. Podob-
na niejednolitos¢ wystepuje zresztg w zakresie po-
ziomu demoralizacii.

Uzyskane wyniki ogolnie potwierdzity trafnosc
sformutowania problemdw badawczych. Mniej ko-
rzystne warunki rozwojowe mieli nieletni ze schro-
nisk. Brak istotnych réznic w przypadku pytania o
poziom zycia (dominowato wskazanie na poziom
Sredni), mozna odczytac jako dowdd na wystepo-
wanie podobnych warunkéw bytowych, cho¢ natu-
ralnie pozostaje otwarty problem szczegodtowej in-
terpretacji pojecia ,poziom sredni zycia”. Wskaza-
ne osoby gtownie utrzymujgce rodziny to przewaz-
nie rodzice. Podkresli¢ wypada duzg aktywnos¢ ma-
tek na tym polu. Analizujgc warunki bytowe nalezy
postuzyc¢ sie takze kategorig bezrobocia. Mimo ko-
rzystnych zmian w tym obszarze, jest to nadal po-
wazny czynnik pauperyzujgcy spoteczenstwo, po-
wodujacy tworzenie sie zjawiska wykluczenia spo-
tecznego i bezradnosci.

Jesli chodzi o kategorie ,wyksztatcenie rodzi-
cow” to zaobserwowano, ze grupa gimnazjalistow
jest mniej jednorodna (liczne wskazania na poziom

wyksztatcenia zarowno ,wyzszy”, jak i ,podstawo-
wy”). W grupie SdN, co nalezy podkreslic¢, wystgpi-
to najmniej wskazan na wyksztatcenie wyzsze rodzi-
cow. W aktualnych tendencjach spotecznych zdo-
bywanie wyksztatcenia jest coraz bardziej cenione.
Jesli wiec okazato sie, ze w grupie obcigzonej na-
ruszeniem prawa (schroniska), poziom wyksztatce-
nia wyzszego wsrod rodzicow nie jest zbyt wysoko
reprezentowany, moze to stanowic istotny element
srodowiskowy, pogarszajgcy jakosc¢ zycia spotecz-
nego. Im wiec wyzszy poziom wyksztatcenia rodzi-
cow, tym lepsze warunki do pozytywnej socjalizacii
dzieci, w tym takze do ochrony przed patologia.

Badani powszechnie mowig, ze w ich rodzinach
zwracano uwage na zasady moralne (znow powto-
rzy¢ wypada pytanie o jakosc tych zasad. . .). Ta aku-
rat kategoria nie roznicuje badanych. Znamienne
takze, ze zarowno gimnazjalisci, jak i podopieczni
schronisk wskazali na duze zainteresowanie rodzi-
cow sposobem spedzania czasu wolnego. Ta ka-
tegoria wymaga jeszcze dodatkowych weryfikacii.
Znaczenie rodzicielskiej troski o czas wolny dzie-
ci jest istotne wychowawczo: czy bowiem mozna
watpic¢, ze zainteresowanie rodzicow dzie¢mi, prze-
jawiajace sie w wychowawczej kontroli czasu wol-
nego, moze mie¢ wptyw na jakos¢ zycia rodzinne-
go? Okazalo sie, ze takze w tej dziedzinie wystepu-
je pewien wyrazny, cho¢ potwierdzony tylko wstep-
nie, pozytywny potencjat wychowawczy. W oparciu
0 uzyskane wyniki mozna wskazac¢ na wazny kieru-
nek oddziatywan wspierajgcych rodziny, zwigzany
z pedagogicznym racjonalizowaniem postaw rodzi-
cow wobec czasu wolnego dzieci.

Kategorig, istotnie réznicujgcg badanych, byto
,poczucie znaczacych osiggnie¢ zyciowych”. Naj-
wiecej wskazan na poziom najwyzszy (,mam istotne
osiggniecia zyciowe”), wystgpito u gimnazjalistow.
Mniej tych wybordw byto u nieletnich ze schronisk i
trudno to ttumaczy¢ tylko chwilowg w koncu ,trud-
noscig”, jaka jest pobyt w placéwce izolacyjnej. Po-
jawia sie tym samym istotny wskaznik, ktory koniecz-
nie nalezy uwzgledniac¢ przy projektowaniu oddzia-
tywan wychowawczych. Bardzo ciekawe potwier-
dzenie znaczenia ,samooceny” uzyskano poprzez
pytanie 0 ,0cene poziomu wiedzy na temat otacza-
jacego swiata”. Tu rowniez uzyskano wyniki w petni
korespondujace z poprzednimi. Znow mtodziez ze
schronisk najliczniej wskazata na poziom niski: ,nie
mam istotnej wiedzy”, a jednoczesnie w tej grupie
najmniej badanych wybrato poziom wysoki: ,mam
duzg wiedze na ten temat”. Mtodziez schroniskowa
jest mniej niz gimnazjalisci pewna swoich osiggniec.
Jej samoocena w tym obszarze jest nizsza, cho¢ nie
ma podstaw, by watpi¢ w jej adekwatnos¢. Wydaje
sie, ze pojawita sie kolejna niezwykle istotna z wy-
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chowawczego punktu widzenia réznica, ale jedno-
czesnie czynnik konieczny do korygowania w proce-
sie resocjalizacji. Chodzi o wyréwnywanie poziomu
wiedzy formalnej nieletnich, ale tez optymalizowa-
nie ich poziomu motywacji do nauki, co wptynie ko-
rzystnie na poziom samooceny, naturalnie przy sto-
sowaniu akceptowanego spotecznie systemu war-
tosci jako punktu odniesienia.

Istotnym kryterium oceny jakos$ci sytuacji spo-
teczno-wychowawczej badanych sg ich plany zy-
ciowe. Wszak zdolnos$¢ do kreatywnego planowania
Swojego zycia jest elementem pozytywnych kompe-
tencji spotecznych. Wiecej wskazan na tradycyjnie
pozytywne i aprobowane wychowawczo kategorie
(szczescie rodzinne, wyksztatcenie i prace) wysta-
pitfo w grupie gimnazjalistow. Mniej takich wyborow
byfo u schroniskowcow: ci wskazali na posiadanie
débr materialnych oraz zycie towarzyskie. Byty to ka-
tegorie istotnie réznicujgce badane grupy.

Okazuje sie, ze potwierdzeniu ulega spostrzeze-
nie o niejednolitej sytuacji wychowawczej w obu gru-
pach. Sytuacja nieletnich umieszczonych w schroni-
skach jest wyraznie gorsza. Czy wiec potwierdza sie
teza o wptywie jakosci relacji domowych na ksztat-
towanie obrazu adolescenta? Mozna z catg stanow-
czoscig powiedzie¢, ze uzyskane wyniki badan teze
takg potwierdzaja.

Ksztalt zycia rodzinnego poszczegolnych oséb
jest warunkowany obrazem catej rodziny. Okazato
sie, ze wéréd osob zaufanych, na ktore wskazujg
badani sami bedacy w trudnej sytuacji egzystencijal-
nej, jakg jest pobyt w izolacji, dominujg matki. Jed-
nak juz wskazania na ojca istotnie statystycznie roz-
nicujg badane grupy, nieletni ze schronisk oceniajg
go znacznie nizej. Jego obraz nie jawi sie w ich po-
glgdach jako w petni wartosciowy. Problem ten po-
winien by¢ szeroko uwzgledniany w projektowanych
oddziatywaniach socjalizacyjnych i korekcyjnych.

Badajgc relacje respondentow z wtasnymi rodzi-
nami zadano pytania o zaufanie, poczucie oparcia
itd. Wystgpity tu istotne rdéznice: grupa gimnazja-
listbw wskazata na korzystniejsze wychowawczo
relacje domowe. To w tej grupie wystgpita wiek-
sza jednolitos¢ w opiniach na temat oddziatywan
rodzicow. Pojawit sie tym samym kolejny istotny
czynnik rdznicujgey badane grupy i konieczny do
uwzgledniania przy projektowaniu przedsiewzie¢
wychowawczych. Znamienne, ze wszyscy bada-
ni wyrazajg opinie, ze najlepszy jest model zycia
rodzinnego oparty na wzajemnej pomocy, ale w
przypadku nieletnich ze schronisk jest on osigga-
ny mniej licznie.

Istotnym (takze statystycznie) elementem roz-
nicujgcym sytuacje badanych schroniskowcow w
stosunku do gimnazjalistow, byty kontakty kolezen-

skie. Okazato sie, ze w grupie podopiecznych schro-

nisk dominowaty kontakty osiedlowe, pozaszkolne.

W grupie gimnazjalistow byto doktadnie odwrotnie.

Tym samym przywotana zostaje kwestia sprawnosci

wychowawczej, w tym korekcyjnej, szkoly.

Wyniki te mozna uznac za potwierdzajgce wptyw
instytucji na proces wychowania/socjalizacji (co
samo w sobie jako spostrzezenie jest mato orygi-
nalne), ale po ich odniesieniu do sytuacji nieletnich
ze schronisk, pojawia sie kolejna mozliwos¢ okre-
Slenia obszaru niezbednej korekty systemowej. Wy-
chowawcza sprawnos$c¢ szkoty nie wypada w odnie-
sieniu do nieletnich najlepiej. Jest to niestety stan,
ktory utrzymuije sie od szeregu lat (zob. np. Ekiert-
-Grabowska, 1982).

Wyniki uzyskane w przypadku pytania o war-
tosci preferowane przez badanych, okazaly sie
by¢ réznicujgce w przypadku kategorii: ,posiada-
nie dobrych kolegow”, ,by¢ wolnym” oraz ,posia-
dac szczesliwg rodzine”. Najwiecej kolegow chcg
mieC schroniskowcy, oni takze wskazujg na war-
tos¢ zwigzang z wolnoscig (oczywiscie w ich przy-
padku, mimo komentarza ze strony prowadzgcych
badanie, chodzito o wolnos$¢ rozumiang ,krymino-
logicznie”, polegajgcg na opuszczeniu placowki).
Istotne okazaly sie tez wskazania na posiadanie
szczesliwej rodziny.

Pozornie mogtoby sie wydawac, ze gimnazjali-
stow obcigza znacznie nizsza liczba wskazan na te
wtasnie (rodzinng) kategorie wyboréw. Jednak na-
lezy pamietac, ze to w grupie gimnazjalistow stwier-
dzono mniej czynnikow patologicznych, nieprawid-
towych, dotyczgcych warunkow wychowawczych, w
tym rodzinnych. Wskazania mtodziezy schronisko-
wej wyrazajg swoistg tesknote za pozytywnymi wa-
runkami, ktorych przeciez mtodziez ta jest ogolnie
przynajmniej swiadoma, ale swiadomosc ta doty-
czy takze braku realizacji pozytywnego modelu zy-
cia rodzinnego.

Liczne wskazania na ,kolegéw” potwierdzajg, ze
to ze strony tej czesci szerokiego srodowiska ocze-
kiwana jest rekompensata za deficyty rodzinne,
chocby zwigzane z postawami ojcow. Wiadomo, ze
wptyw srodowisk réwiesniczych jest czesto krymino-
genny, negatywnie stymulujgcy aktywnosc¢ zwigzang
Z popetnianiem czyndw zabronionych.

Gtowne, istotne wnioski, wyptywajgce z dokona-
nych analiz badawczych (w czesci prezentowanejw
niniejszym artykule), sg nastepujgce:

— rodziny, szczegdlnie nieletnich ze schronisk, ale
takze gimnazjalistow, przejawiajg wybiorcze dys-
funkcje socjalizacyjne;

— badani deklaratywnie cenig zycie rodzinne, co
jednak nie idzie w parze z realizacjg wobec nich
funkcji opiekunczo-wychowawczych;
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— poziom demoralizacji nieletnich okazat sie nie-
jednolity;

— obraz niedostosowania spotecznego, jaki pre-
zentujg zarowno gimnazjalisci, jaki i nieletni ze
schronisk, mogtby by¢ skuteczniej korygowany,
gdyby konieczne dziatania wspierajgce wobec
rodzin podejmowano znacznie wczesniej, juz
przy wystgpieniu pierwszych symptomow trud-
nosci. Poniewaz instytucjg o charakterze po-
wszechnego uczestnictwa jest szkota, mozna jg
obcigzy¢ odpowiedzialnoscig za niskg skutecz-
nos¢ socjalizacyjng, diagnozowang wobec nie-
letnich ze schronisk;

— gimnazjalisci, w okoto 1/3 swojej populacii, prze-
jawiaja niepokojgce wychowawczo cechy, np.
zwigzane ze stosunkiem do wtasnych rodzin.
Badania, ktore realizowano i ktorych czesc znaj-

duje swojg prezentacje w niniejszym artykule, nie za-

mykajg katalogu mozliwosci dotyczgcych obszarow

i zagadnien, ktérym warto poswieci¢ uwage. Aktual-

ne pozostajg takze inne kierunki badawcze, ktérych

realizacja przyczyni sie do dalszego poznania zto-

zonych uwarunkowan, dotyczgcych funkcjonowania
0s6b naruszajgcych normy spoteczne.
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Osrodek Pracy Srodowiskowej

Nowa ofertg TPD jest wieloprofilowy O$rodek Pracy Srodowiskowej, ktéry zgodnie ze statu-
tem ma by¢ zespotem placowek i statych form pracy Towarzystwa Przyjaciot Dzieci.

Przy takim osrodku powinno istnieC koto (kofa) przyjaciot dzieci zrzeszajgce rodzicow, bytych wy-
chowankow ognisk lub inne osoby rozumiejgce potrzebe pracy narzecz dzieci oraz przynajmniej dwie
state placowki lub formy dziafania. Przede wszystkim nalezy do nich zaliczy¢ srodowiskowe ogniska
wychowawcze, ogniska pracy pozaszkolnej, Swietlice Srodowiskowe, socjoterapeutyczne, warsztaty
terapii zajeciowej dla dzieci niepetnosprawnych, osrodek interwencji kryzysowej, poradnie dla dzieci
i rodzicow, osrodki mediacjirodzinnejiinne. Przy Oérodku Pracy Srodowiskowej skupione by¢ powin-
ny takze projekty dtugoterminowe o charakterze srodowiskowym np. programy: pedagog rodzinny,
wychowawca podworkowy, pedagog uliczny. Bytoby tez dobrze, gdyby ktos mogt podjgc sie funkciji
rzecznika praw dziecka; wiasnie osrodek skupiajgcy wszelkie problemy dotyczace dziecii mtodziezy
jest dobrym miejscem dla kogos, kto bronitby dziecka i pilnowat przestrzegania jego praw. Ponad-
to osrodek organizowatby: wakacyjne i Srédroczne pobyty wypoczynkowe, rekreacyjne i rehabilita-
cyjne dla dzieci z rejonu dziatania osrodka, programy edukacyjne dla rodzicow i nauczycieli, dzieci
i mtodziezy. Jak widaé, proponowany Ogrodek Pracy Srodowiskowej skupiaé moze wiele placowek
i programow, zaleznie od lokalnych potrzeb. Dla mtodszych dzieci osrodek mogtby zainicjowac
tworzenie opieki przedszkolnej, dla dzieci niepetnosprawnych — integracyjne formy zajec i wiele in-
nych. Po prostu chodzi o to, aby reagowac na potrzeby i podejmowac odpowiednig dziatalnosc.

Proponowane osrodki mogg podejmowac rozmaite wazne zadania, np. koordynowanie dziafan
w danym srodowisku, organizowanie wspotpracy srodowiskowej, pozyskiwanie srodowiskowych
partneréw i wspotrealizatorow projektow srodowiskowych. Chodzi tu szczegdlnie o wspotprace
z wtadzami jednostek samorzgdu terytorialnego. Dzieki takiemu podejsciu do dziatalnosci sro-
dowiskowej i wspotpracy z samorzgdami Towarzystwo Przyjaciot Dzieci mocniej zaznaczy swo-
ja obecnos¢ w spofeczenstwie lokalnym, a w $lad za tym uzyska wieksze mozliwosci pozyski-
wania srodkow finansowych na swojg dziatalnosc.
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Wstep

Po uptywie dwudziestu lat od ukazania sie pierw-
szego podrecznika pedagogiki resocjalizacyjne;
(1971), pojawit sie na rynku drugi bardzo skrom-
ny podrecznik napisany jako dzieto trzech autoréw.
Miat kilka wydan (1991, 1993,1995), ale w matym
naktadzie, dopiero na przetomie wiekow nabrat sto-
sownych rozmiarow i zaprezentowano w nim wiele
nowych tresci w stosunku do podrecznika nestorow
polskiej pedagogiki resocjalizacyjnej (wyd. 2000,
2001, 2005). Gtéwnym autorem tego dzieta jest pi-
szacy te stowa, a wspotautorem rozdziatu czwartego
pozostat moj znakomity kolega Marian Kalinowski.
Dalsze losy tego dzieta zalezg od jego autora i wy-
dawnictwa APS. By¢ moze ostatnie, siédme wyda-
nie zostanie wydane pod koniec 2008 roku. W ostat-
nich dwu latach nastgpita jakby eksplozja publika-
cji ksigzkowych z zakresu nauk o profilaktyce spo-
tecznej i resocjalizacii, jednakze jezyk stosowany w
tych publikacjach przypomina w stylu i formie jezy-
ki nauk pokrewnych i wspotpracujgcych z pedago-
gika. A wiec w dzietach zbiorowych przede wszyst-
kim (np. Resocjalizacjat. 112 pod red. B. Urbana i
J.M. Stanika) to zaiste wieza Babel, kazdy z autorow
stosuje wiasny jezyk bedgcy mieszaning psycholo-
gizmu, socjologizmu i ,kryminologizmu”, jezyk pe-
dagogiczny pozostaje w formach szczatkowych a
jego specyfika wydaje sie niezauwazalna. Przeciw-
nie, mozna zauwazy¢ pewnego rodzaju uniwersali-
zacje i standaryzacije (jednolitos¢), jesli idzie o war-
stwe metodologiczno-empiryczng w cytowanych
badaniach, na ktore powotujg sie autorzy nieprzy-
stajgcych do siebie fragmentdw opracowania zbio-
rowego czy innych opracowan zwtaszcza postkon-
ferencyjnych (A. Rejzner, M. Konopczynski, B. No-
wak, F. Kozaczuk, B. Urban i inni). Stad niepokoja-
ce pytanie, czy jezyk pedagogiki w ogole istnieje,
czy to sg tylko poptuczyny (jak mowig ztosliwey) je-
zykdw innych dyscyplin, czy moze tylko jakie$ im-
plikacje wynikow i ustalen dyscyplin bardziej meto-
dologicznie rozwinietych niz pedagogika resocjali-
zacyjna. Czy moze faktycznie, jak méwiono niegdys,
pedagogika to stosowana psychologia wychowaw-
cza, a pedagogika spoteczna to stosowana socjo-
logia dewiacji? Daleki bytbym od redukowania jed-
nej dyscypliny do innej. To, co rézni zasadniczo pe-

dagogike od innych spokrewnionych z nig dyscy-
plin opisowo-wyjasniajgcych to jej aspekt praktycz-
ny czyli uzytkowy, technologiczny, zwigzany z zasto-
sowaniem wynikow badan do dziatalnosci praktycz-
nej w opiece, wychowaniu, terapii bez wzgledu na
to, czy do tych dziedzin dodaje sie przymiotnik ,pe-
dagogiczny”, czy nie.

Zalozenia, przedzatozenia i ,paradygmaty”
w pedagogice

tatwo zauwazyc, ze w biezgcych publikacjach
naduzywa sie pojecia ,paradygmatu” w naukach
spotecznych, a w pedagogice w szczegolnosci dla
oznaczenia jakichkolwiek wstepnych zatozen teo-
retycznych i perspektyw badawczych, ktore moz-
na zawrzec przeciez pod inng, skromniejszg na-
zwa. Ale czy nie mozna stosowac¢ wykluczajgcych
sie paradygmatow w teorii i w badaniach empirycz-
nych, bo to prowadzi podobno do absurdow inter-
pretacyjnych? Prawde méwigc, nie jestem tego pe-
wien. Wszak w fizyce znany jest dualizm korpusku-
larno-falowy i zasada nieoznaczonosci Heisenbega.
Czy w geometrii rzut rownolegty nie wyklucza zasto-
sowania rzutu prostokgtnego? Planimetria nie elimi-
nuje stereometrii, monofonicznosc¢ polifonicznosci.
Innego zdania wszakze jest A. Folkierska, wypowia-
dajgca sie o ,paradygmatach” i tozsamosci peda-
gogikiogolnej (A. Folkierska w: ,,Ruchu Pedagogicz-
nym” nr 5-6 z 1991 r., A. Folkierska, Przyczynek do
rozwazan dotyczgcych pedagogiki ogolnej, s. 37—
46). W moim jednak przekonaniu mozna stosowac
komplementarne wzgledem siebie metody badaw-
cze (jakosciowe, czyliidiograficzne i réwnolegle ilos-
ciowe, czyli nomotetyczne), traktujgc je jako kom-
plementarne w weryfikowaniu hipotez. Tym bardziej
dopuszczalna wydaje sie ich wielowymiarowa, wie-
lopasmowa, czy wieloaspektowa interpretacja ma-
teriatu (czyli przedmiotu badania).

Istnieje zatem jakis rodzaj refleksji naukowej, ktory
daje sie sledzi¢ w procesie rozwoju dyscyplin peda-
gogicznych, wtym pedagogiki resocjalizacyjnej. Naj-
krocej mozna to okresli¢ jako przejscie od uje¢ mo-
nodyscyplinarnych (ograniczanie sie tylko do jednej
perspektywy i dyscypliny np. do pedagogiki lub kry-
minologii) do podejs¢ interdyscyplinarnych (poczat-
kowo tak nazywanych) poprzez wielodyscyplinarne
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az do transdyscyplinarnych. Wspomniana tu trans-
formacja myslenia o resocjalizacji pojmowanej jako
odmiana reintegraciji spotecznej zwigzana jest z co-
raz powszechniejszym przekonaniem, ze tylko jeden
rodzaj optyki (paradygmat?) bywa zwykle niewystar-
Czajgcy W zrozumieniu ciemnych stron natury ludz-
kiej, cztowieka jako istoty autonomicznej, niewolo-
nej przez kulture, ktora, jak wiadomo od czasow Z.
Freuda, jest dla niego ,zrodtem cierpien”. Zachowa-
nia dewiacyjne i kontrowersyjne, stojgce w centrum
uwagi nauk o patologii spotecznej sg widocznym
efektem tego pierwotnego zderzenia natury i kultu-
ry w indywidualnym cztowieku. Jednakze cziowiek
jest bytem niezwykle ztozonym i nie daje sie zredu-
kowa¢ do zadnego z wymiardw (biologicznego, psy-
chologicznego, spotecznego czy kulturowego), przy
pomocy ktérych chce sie dokonac jego charaktery-
styki i zrozumie¢ go. Pojawiajg sie wiec préby kom-
plementarnych uje¢ cztowieka i jego Swiata, nazywa-
ne holistycznymi czyli catosciowymi, gdyz sam czto-
wiek, jak to stopniowo byto odstaniane przy réznych
okazjach, jest jednoscig bio-psycho-spoteczno-kul-
turowg. Trudno to wszystko ogarng¢; nieporowny-
walne ze sobg perspektywy mieszajg sie i nie widac
zadnej jednolitosci interpretacyjnej. W pewnym mo-
mencie rozwoju pedagogiki resocjalizacyjnej wyta-
niajg sie watki antropologiczno-filozoficzne, ale tak-
ze i systemowe, aspirujgce do wyjasnien i koncepciji
globalnych, integralnych, catosciowych. W nich tkwi
nadzieja ogarniecia tego teoretycznego amalgama-
tu, w ktérym zanurzajg sie nauki pedagogiczne i po-
krewne im. Zatem usprawiedliwi¢ nalezy narodziny
badan, a wiec i metodologii integralno-kulturowej (J.
Utrat-Milecki, J.Krélikowska) w naukach spotecznych,
zwtaszcza w penologii i w bliskiej jej pedagogice pe-
nitencjarnej. Podobnie — tg samg intencjg poznaw-
czg mozna usprawiedliwi¢ popularnos¢ teorii syste-
mowych przenoszonych na teren pedagogiki reso-
cjalizacyjnej (Cz. Czapow, L. Pytka, W. W. Szczesny
i inni). Nieprzypadkowo wiec wprowadza sie pojecie
wielowymiarowosci, wielopasmowosci (S. Sobczak)
czy polifonicznosci resocjalizacji do pedagogiki, a do
praktyki edukacyjnej metody integracyjne czy nawet,
jak w ostatnich latach — jako postulat ,edukacie inklu-
zying”, przystosowujgcg spotecznosci do specyficz-
nych potrzeb i parametréw 0séb niepetnosprawnych
i nieprzystosowanych spotecznie (T. Zacharuk) .

W historii rozwoju pedagogiki resocjalizacyjnej
narasta jej samoswiadomosc¢ i krystalizuje jej toz-
samos¢ metodologiczna. Wspomniane juz trzy jej
warstwy (aksjologiczna, teoretyczna i metodyczna)
ewoluujg nieréwnomiernie. W sferze aksjologicz-
nej pojawia sie pluralizm wartosci, a w zwigzku z
nim mnogos¢ teleologii pedagogicznych, czyli ce-
lbw wychowania oraz ich ustanawiania lub odwro-

tu od nich (antypedagogika). Obecne sg we wspot-
czesnej pedagogice resocjalizacyjnej bardzo nur-
ty myslenia etycznego i antropologiczno-filozoficz-
nego (od behawioryzmu poprzez fenomenologie |
strukturalizm do postmodernizmu kwestionujgce-
go i ,odczarowujgcego” tzw. rzeczywistos¢ wycho-
wawczg i poprawczg). Od dawna wiadomo, ze nie-
podobna uwolni¢ sie od rozmaitych ukrytych prze-
dzatozen i hipotez Swiatopoglgdowych. W wymiarze
teoretycznym (opisowo — wyjasniajagcym) pedago-
gika dokonata znacznego postepu angazujac sie w
liczne badania empiryczne dajgce podstawy do for-
mutowania trafnych sgdow o rzeczywistosci (o tym,
co jest i jakie jest). Ostatnie dwudziestolecie ubie-
gtego wieku owocuje roznorodnymi raportami z ba-
dan terenowych, ktore w swych konkluzjach sygna-
lizujg pozgdane kierunki zmian racjonalnie uzasad-
nione. Pedagogika resocjalizacyjna jakby odkrywa
na Nowo, Ze zanim zaproponuje sie okreslony pro-
jekt zmian w zakresie ksztafcenia, wychowania czy
leczenia, trzeba dokonac szeregu rozpoznan (diag-
nostycznych) rzeczywistosci, w kidrg zamierza sie
interweniowac. Stad wzieta sie w badaniach peda-
gogicznych moda na stosowanie ,sondazu diagno-
stycznego” jako podstawowej metody, a zaniedba-
no nieco badania eksperymentalne, zbudowane na
tzw. twardej metodologii. Co wiecej, pod wptywem
nurtow socjologicznych, np.symbolicznego interak-
cjonizmu czy teorii konfliktu kultur, a zwtaszcza her-
meneutyki, przesunieto akcenty w strone badan ja-
kosciowych, czyli tzw. miekkiej metodologii, dopusz-
czajgcej jako materiat zrodiowy wypowiedzi swo-
bodne, konfesje osobiste, opinie i przekonania, za-
mienione w tekst majgcy by¢ przedmiotem interpre-
tacji, a nie — jak dotad — Scistej weryfikacji. Dzieki
rozwojowi metod pracy warsztatowej, treningowe;j,
czyli szeroko pojmowanej kulturotechnice znacznie
wzbogacita sie trzecia warstwa pedagogiki reso-
cjalizacyjnej zwana metodyczng (M. Konopczynski,
K. Sawicka, A. Batandynowicz, A.Szecowka, F. Ko-
zaczuk, A.Weglinski, H. Machel, W. Ambrozik, J. Ba-
nasiak, P Szczepaniak, A.Rejzner i inni). Rozwdj no-
wych technologii wywierania wptywu na zachowania
i motywacie ludzi w rozmaitych warunkach (od izo-
lacyjnych kontrolowanych do swobodnych) zaczat
oddziatywac¢ zwrotnie na tresci warstwy teoretycznej
i aksjologicznej odstaniajagc (dzieki osobistym rela-
cjom uczestnikdw programow profilaktycznych, ko-
rekcyjnych i kreacyjnych) zaniedbane dotgd aspekty
rzeczywistosci spotecznej. Dokonato sie wiec prze-
suniecie w teleologii (ustanawiania celdéw) ku adap-
tacji tworczej, w teorii zas przedefiniowanie wiedzy
uzytecznej i jej generowania, a w metodyce pojawi-
fa sie niezwykta mnogosc¢ propozycji inspirowanych
tzw. praktykg nie zawsze odwotujgca sie do okreslo-



20 Rozkwit pedagogiki resocjalizacyjnej w Polsce

nej koncepciji metodycznej lub inspirowang przez
zaradnos¢ zbiorowg wychowawcow, przyjmujgcych
rozmaite pomysty wysoce eklektyczne.

Pozadane i faktyczne kierunki zmian

Sytuacje komplikuje rowniez fakt, ze wiele po-
mystoéw organizacyjnych zgtaszanych przez Komi-
sje ds. Reformy Systemu Resocjalizacji (1991-1999)
nie znalazto zastosowania w praktyce placowek dla
nieletnich. Nie wykorzystano takze importowanych
koncepcji resocjalizaciji nieletnich w srodowisku ot-
wartym np. Teaching Family Program. Chociaz nad-
spodziewanie dobrze rozwinety sie rozmaite formy
pomocy dzieciom i mifodziezy, organizowane w ra-
mach dziatalnosci Krajowego Komitetu Wychowa-
nia Resocjalizujgcego inspirowane przez jego wie-
loletniego przewodniczgcego Wiestawa Kotaka. Dtu-
gofalowy program adresowany do dzieci z rodzin
niewydolnych wychowawczo, zaowocowat srodo-
wiskowymi ogniskami wychowawczymi oraz swo-
istym streetworkingiem w ramach projektu ,Bez-
pieczne podwaorko” itp. Ale nie rozwinieto niestety,
w sensie praktycznym, systemu probacji w stosun-
ku do dorostych, o co wielokrotnie apelowat zwo-
lennik tego systemu A. Batandynowicz. Istotg pro-
bacji w rozumieniu, jakie nadat temu pojeciu ten au-
tor, jest resocjalizacja w srodowisku otwartym, spet-
niajgca jednoczesnie funkcje kontrolne, opiekuncze
prowadzgce do ,zmiany spotecznej” ze wspierajg-
cym udziatem spoteczenstwa (A. Batandynowicz, w:
B. Urban, J. M. Stanik [red.], 2007, s. 93-103). Naj-
0golniej rzecz ujmuijgc, nawet dosc proste postula-
ty, zawarte w syntetycznym opracowaniu T. Szyma-
nowskiego pt. ,Przemiany systemu penitencjarne-
go w Polsce” z 1966 roku, nie zostaly w wiekszosci
zrealizowane, mimo ze w polskiej penitencjarystyce
zmienito sie wiele na rzecz humanizacji wykonywa-
nia kary pozbawienia wolnosci. W ostatnich latach,
mimo wysitkdw teoretykdw, coraz czesciej odcho-
dzacych od tzw. czystej resocjalizacji w sensie ko-
rekcji, psycho- i socjokorekcji, pojawiajg sie nowe
nurty myslenia i dziatania spotecznego w zakresie
readaptaciji dewiantow (przestepcow) poprzez reor-
ganizacje srodowiska spotecznego, czyli z wykorzy-
staniem ,wsparcia, pomocy, wzmochienia oraz inte-
gracji”, odrzuconych i stygmatyzowanych jako prze-
stepcy, kryminalisci, recydywisci itp. (W. Ambroziak,
w: B. Urban, J. M. Stanik [red.], 2007, s. 183-186).

Wobec przytoczonych tu faktow sygnalizowany
rozziew miedzy naukami (pedagogicznymii peniten-
cjarnymi), zajmujgcymi sie resocjalizacjg i readapa-
tacjg spoteczng nieletnich i dorostych przestepcow
a praktyka, powieksza sie. Banalnie mowigc, teoria
swoje a praktyka swoje...i powstaje z tego ,niczy-

je”, czyli polityka i metodyka penitencjarna tworzo-
na na zasadzie ,prob i btedow”, czyli Slepa w sen-
sie aksjologicznym i teoretycznym. Narasta zatem
w tym skomplikowanym Swiecie teorii i praktyki cos$
w rodzaju amalgamatu zfozonego z luznych pomy-
stow metodycznych i organizacyjnych, zarzgdzen,
wytycznych oraz instrukcji. Teoretycy i praktycy od
dawna nie majg wspolnego jezyka i chyba miec nie
moga, ale ostatnio gubig ni¢ porozumienia badacze
i teoretycy z kregu kryminologii, penologii, pedago-
giki i psychologii resocjalizacyjnej czy socjologii de-
wiacji, ktérym nie udato sie wypracowac jakiegos je-
zyka przektadalnego na system operacji praktycz-
nych: penitencjarnych czy pedagogicznych zmie-
niajacych realng rzeczywistos¢. Nie wiem, czy to
$amo mozna powiedziec o praktykujgcych w zawo-
dach zwigzanych z penitencjarystyka, kuratelg sg-
dowa, pracg socjalng i wychowawczo-terapeutycz-
ng. Wydaje sie, ze praktycy takze sg zbtgkani w wie-
luwymiarach: aksjologicznym, teoretycznym i meto-
dycznym, cho¢ z satysfakcijg nalezy odnotowac pro-
by trzymania sie standardéw europejskich, zwtasz-
czaw zakresie poszanowania praw cztowieka i jego
humanitarnego traktowania przez instytucje kontro-
li spotecznej. Dwa zasadniczo stowa zdominowaty
myslenie i dziatanie, jesli idzie o polityke reintegra-
cji spotecznej (w tym sprawiedliwego karania i trak-
towania przestepcow). Sg nimi: projekt i program.
Stgd niezwykta popularnosc tzw. ,projektéw” socjal-
nych w pracy socjalnej, czy szerzej — srodowisko-
wej oraz wprowadzenie do oficjalnego jezyka prawa
karnego wykonawczego i penitencjarystyki pojecia
,20ddziatywania programowanego”. Trwajgca od lat
dyskusja pod hastami: ,kara¢ czy resocjalizowac?”,
,CZy resocjalizacja penitencjarna ma sens ?” nasu-
wa Kolejne pytania, nie udzielajgc na poprzednie sa-
tysfakcjonujgcych odpowiedzi. Jesli nie ma sensu,
to dlaczego? Jesli tak, to jaki i w czym sie on wyra-
za? Tym samym wracamy do punktu wyjscia, to jest
do wartoscii celow nadrzednych polityki spotecznej
(w tym penitencjarnej i edukacyjnej), a takze podej-
mujemy kwestie strategii i procedur spotecznie do-
puszczalnych, optymalnych i zarazem skutecznych
w zakresie profilaktyki spotecznej i kontrolowania
przestepczosci oraz innych zjawisk dewiacyjnych i
alternatywnych wobec tych, ktdre okazujg sie mato
skuteczne, przebrzmiate i nie do przyjecia w nowych
warunkach spoteczno-ekonomicznych.

Poszukiwanie alternatyw profilaktyczno-
-resocjalizacyjnych (prewencyjnych,
kreacyjnych)

Od dos¢ dawna postuluje sie wprowadzanie
do myslenia i dziatania penitencjarnego i pedago-
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gicznego watkow ,,pozytywnych”, konstruktywnych,
tworczych. Pierwszym przykiadem niech bedzie po-
jecie ,tworczej adaptacji’. Jej celem nie jest pro-
ste dostosowanie czfowieka z zaburzeniami zacho-
wania ,dewianta, nieprzystosowanego do istniejg-
cych standardoéw i norm spotecznych”, ale medio-
wane w interakacjach spotecznych. Efektem tego
ma by¢ twoércze, autonomiczne usamodzielnienie
w zakresie podejmowanych przez podmiot decy-
zji (K.Obuchowski). Drugi przyktad to (zalgzkowa)
teoria twoérczej samodzielnosci wychowanka (Cz.
Czapow, 1978), wedtug ktorej istotg resocjalizaciji
jest samorealizacja cztowieka przez wykorzystanie
jego mocnych stron (talentéw i zdolnosci) w proce-
sie rozwoju i optymalnej, wtérnej socjalizacji. Trze-
cia egzemplifikacja to koncepcija ,kreatywnej profi-
laktyki spotecznej”, czyli resocjalizaciji potencijalnej,
sformutowana najbardziej konsekwentnie i klarow-
nie przez J. Kwasniewskiego (1984), ktérej gtéwnym
postulatem jest wykorzystanie naturalnej odpornosci
I potencjatow ludzkich oraz tzw. pozytywnych srod-
kow w zapobieganiu dewiacjom i patologiom, meta-
forycznie nazywanych ,,chwastem spotecznym” lub
.ludzkim odpadem” (L. Pytka, Kara, mitosierdzie, re-
socjalizacja: Sakralizacja versus utylizacja ludzkich
odpaddw). W jezyku stosowanym do opisu rézno-
rodnosci patologii spotecznych pobrzmiewajg cza-
sami nutki postmodernistycznej ideologii ,zycia na
przemiat”, ludzi bez szans, wyalienowanych, margi-
nalizowanych, odrzuconych przez system spotecz-
ny (Z. Bauman, Zycie na przemiat, 2005). Tymcza-
sem, odwracajgc perspektywe mozna powiedziec,
ze to sam system spofeczny wraz z jego agendami
kontroli spotecznej produkuje patologie spoteczng,
co doskonale wykazat swego czasu P Moczydtow-
ski (P Moczydtowski, Drugie zycie wiezienia), anali-
zujgc funkcjonowanie instytuciji totalnej i jej psycho-
logiczne i spoteczne skutki. (M. Kosewski, Ludzie
w sytuacjach pokusy i upokorzenia, 1986). Czwar-
tg egzemplifikacjg alternatywnych podejs¢ do read-
aptaciji i polityki spotecznej wobec ,niepoprawnych,
nieprzystosowanych, zbuntowanych”, a zwtaszcza
recydywistow, jest zrodzona stosunkowo niedawno
koncepcja ,edukacji inkluzyjnej” majagca przede
wszystkim swe rozwiniecie i zastosowanie w ramach
pedagogiki rewalidacyjnej. Tak, jak niegdys wypo-
wiedziane przez M. Grzegorzewskg zdanie ,nie ma
kaleki, jest cztowiek”, tak wspoétczesnie — zgodnie
z zatozeniami inkluzyjnosci (reintegraciji, wigczania
spotecznego, destygmatyzowania) — nalezy prze-
transponowac i powiedzie¢, ze w wychowaniu reso-
cjalizujgcym ,nie ma przestepcy, jest cztowiek”.
Edukacja inkluzyjna oznacza, ze gtowny akcent
potozony zostaje na organizacije srodowiska do spe-
cyficznych potrzeb oséb z zaburzeniami przystoso-

wania, zmarginalizowanych i przestepcow. Innymi
stowy to spoteczenstwo i jego stuzby powinny do-
stosowac sie do ,niedostosowanych” w wiekszym
zakresie, niz to dzieje sie obecnie. Reedukacja in-
kluzyjna, to cos wiecej niz reintegracja spoteczna.
Ta pierwsza wymaga zmiany spotecznej w skali ma-
kro, by osiggng¢ zadowalajgce wyniki w skali mikro,
czyli na poziomie jednostek ludzkich i grup ludz-
kich z trudnosciami adaptacyjnymi. Ta druga wcigz
wspiera sie ideg poprawy, psychokorekcji, wrasta-
nia w niechciane niekiedy role spoteczne i stygma-
tyzuje wcigz otoczenie spoteczne. Mdéwigc wprost:
to nauczycieli i wychowawcow, pracownikow socjal-
nych i kuratoréw nalezy dostosowac¢ do ich pod-
opiecznych, a nie odwrotnie. Przewidywanym efek-
tem dziatan inkluzyjnych w ramach okreslonej po-
lityki wychowawczej i penitencjarne] powinna byc¢
zmiana interakcji spotecznych i niektérych wymia-
row tozsamosci osobowej, ktdrg od pewnego czasu
nazywa sie ,tworczg resocjalizacjg” (M. Konopczyn-
ski, Tworcza resocjalizacja, 1996, Metody tworczej
resocjalizacji, 2007 i inne). Wspomniany autor po-
stuluje jednak koniecznos$¢ zmiany zatozen podsta-
wowych: proponuje odrzucenie korekcyjno-napraw-
czego modelu dziatan resocjalizacyjnych na rzecz
kreacyjnego, budowania nowej tozsamosci wycho-
wanka na bazie istniejgcych w nim potencjatéw po-
znawczych, emocjonalnych i operacyjnych. Proces
taki rozpoczynatby sie od zmiany kostiumu, odrzu-
cenia stygmatu przestepcy, dewianta, nieudaczni-
ka na rzecz innych, coraz bardziej konstruktywnych
jednostkowo i spotecznie kostiumaow, prowadzgcych
do transformacji w zakresie petnionych przez siebie
rél spotecznych i w koncu, poprzez samorealizacje
do zmiany ,0sobowosciowego jadra”, ktérym jest
wtasna, nowa twarz spoteczna.

t atwo zauwazyc¢, ze koncepcja tworczej resocja-
lizacji w ujeciu M. Konopczynskiego ma prowenien-
Cje nieco teatralng nawigzujgcg do ,teatru zycia co-
dziennego” (E. Goffman), jak i do jego wiasnych do-
Swiadczen zwigzanych z teatrem resocjalizacyjnym
Scena CODA (1995-1996) i Stowarzyszeniem Ars
pro Educationis — efemerydami, ale jakze tworczy-
mi. Wszystkie te przyktady ilustrujg kierunki poszu-
kiwan w obrebie pedagogiki resocjalizacyjnej ostat-
nich lat. Staboscig tych pomystéw jest brak wdro-
zen. O probach mniej lub bardziej udanych czy nie-
udanych rozwigzan praktycznych mowie w nastep-
nym akapicie.

Kolejnymi alternatywnymi rozwigzaniami, propo-
nowanymi od lat, sg koncepcje sprawiedliwego ka-
rania (A. Bafandynowicz) oraz — 0 czym wspomina-
tem wczesniej — dobrze zorganizowanego syste-
mu probaciji, czyli resocjalizacji w warunkach wol-
nosciowych dla pewnych kategorii przestepcow,
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dla ktérych uwiezienie, zamiast pomoc w spotecz-
nej readaptacji, pogtebia procesy patologizaciji za-
chowan, niszczy to, co w cztowieku osadzonym w
zaktadzie karnym, jest jeszcze zdrowe i dobre. Jed-
nakze nie doczekano sie wdrozen w tym zakresie,
podobnie jak nie udato sie dokonac petnej reformy
systemu resocjalizacji nieletnich piszgcemu te sto-
wa, CO nie oznacza rezygnaciji z dalszych prob po-
prawy sytuacji i losu ludzi osadzonych. Najwiek-
szym moim osobistym osiggnieciem byto zaprojek-
towanie i wdrozenie kilku nowych placowek reso-
cjalizacyjnych dla nieletnich, zwanych mtodziezowy-
mi osrodkami adaptacji spotecznej (L. Pytka [red.],
O stanie wdrazania reformy resocjalizacji w zakta-
dach poprawczych, 1999). Pisatem o tym wielokrot-
nie w réznych miejscach przy roznych okazjach nie
kryjgac wtasnego rozczarowania brakiem woli poli-
tycznej ze strony resortu sprawiedliwosci, ktéremu
kilka lat stuzytem z nadziejg, ze mozliwe sg korzyst-
ne zmiany w zakresie prawa dla nieletnich, jak i me-
tamorfozy organizacyjno-pedagogiczne, gwarantu-
jace wiekszg skutecznos¢ resocjalizacji instytucjo-
nalnej nieletnich. Jednakze nie nalezy myli¢ roli eks-
perta czy uczonego z rolg urzednika ministerialnego
czy sgdowego, dla ktérego wazniejsze sg prioryte-
ty biurokratyczne, niz teoretyczne czy metodyczne,
wynikajgce z badan naukowych.

Ciggtosé i zmiana w pedagogice
resocjalizacyjnej (od korekcji przez kreacje
do edukaciji inkluzyjnej)

Ewolucja pedagogiki resocjalizacyjnej stymulo-
wana jest przede wszystkim wprowadzaniem do
niej, jako szerokopasmowej, dyscyplin rozmaitych
pomystow, teorii i modeli dziatania prowadzgcych do
pozgdanych zmian w spotecznym i osobistym funk-
cjonowaniu jednostki, jak i do zmian w jej otocze-
niu fizycznym i spotecznym. Kategorig podstawowg
narzucajgcg sie w sposob oczywisty, gdy analizuje
sie treS$¢ wypowiedzi pedagogicznych, jest ,zmia-
na”, jakas modyfikacja. Kogo i czego ma dotyczyc,
w jakim zakresie oraz jakimi sposobami i srodkami
ma by¢ osiaggnieta? Na tak sformutowane pytanie
czy szereg pytan, odpowiedzi bywajg rozne, w za-
leznosci od jawnych i ukrytych zatozen aksjologicz-
nych, teoretycznych i metodycznych tych, kitorzy te
dyscypline uprawiajg. Logicznie rzecz ujmujgc moz-
na, wyodrebnic¢ nastepujace perspektywy: aksjolo-
giczno-teleologiczng (co osiggac?), teoretyczna
(przy pomocy jakiego rodzaju wiedzy?) i meto-
dyczna (jakimi sposobami i sSrodkami?). Jesliidzie
0 pierwszg warstwe mozliwe sg co najmniej trzy po-
dejscia; a) dostosowywac jednostke do jej sSrodowi-
ska zyciowego czy raczej jej srodowisko do nigj? b)

dostosowywac jednostke (jej zachowania, postawy,
osobowos$¢, mechanizmy regulacyjne) do wymo-
gow spotecznych i jej sSrodowiska, czy raczej doko-
nywac zmian w jej srodowisku, by korzystniej na nig
wpltywato? ¢) jednoczesnie dokonywac zmian adap-
tacyjnych w jednostce i w jej sSrodowisku?

Opcja trzecia uznawana bywa za optymalng,
czego dowodzg liczne badania nad resocjalizacjg
w srodowisku naturalnym. Ale to nie koniec pytan.
Moze nie nalezy nikogo do niczego dostosowywac
(jednostki do srodowiska czy srodowiska do niej)
tylko raczej modyfikowac wzajemne relacje miedzy
nig i sSrodowiskiem, czyli dopasowywac je wzajemnie
bez gtebokiej ingerenciji w struktury regulacyjne jed-
nostki i jej srodowiska, na zasadzie poszukiwania,
mediowania i dialogu miedzy autonomig jednostki
i kontrolg spoteczna? Znika tu pytanie w co ingero-
wac mocniej: w jednostke czy w srodowisko? Mody-
fikowac nalezy jedynie to co dzieje sie w relacjach ,
interakcjach jednostki i spoteczenstwa. Dobre spo-
teczne funkcjonowanie osiggane jest jako odmiana
homeostazy czyli swoistej rownowagi psychospo-
teczne| uzyskiwanej przez réwnowazenie sktonno-
8ci akomodatywnych i asymilacyjnych jednostki i
jej otoczenia. Jednostka uzyskuje poczucie wolno-
&ci, pozostaje w zgodzie z sobg i z innymi, bez osa-
du goryczy, ze dziata pod przymusem prawa, mo-
ralnosci czy obyczaju. Ale mozliwe jest jeszcze inne
ujecie odrzucajgce dwa poprzednie: zarbwno do-
stosowanie jako cel i modyfikacje jako cel nadrzed-
ny. Trzecia perspektywa jawi sie jako konsekwencja
myslenia w kategoriach tworzenia nowej rzeczywi-
stosci, nowej tozsamosci jednostki i nowego otocze-
nia spotecznego, sprzyjajgcego rozwojowi mocnych
stron cztowieka (jednostki) z wykorzystaniem poten-
cjatéw instalowanych w nowym nie wykluczajgcym
srodowisku spotecznym. Tu odnajdujemy miejsce
na myslenie i dziatanie inkluzyjne (wtaczajace), wy-
gaszajgce wykluczenie i stygmatyzacje jednostek i
grup, pojawiajgca sie w podejsciach i modelach tra-
dycyjnych (,dostosowania do” oraz ,modyfikowa-
nia” korygujacego).

Druga warstwa, teoretyczna, z jej rozmaitymi te-
oriami opisowo — wyjasniajgcymi spoteczne funk-
cjonowanie jednostki zdrowej i zaburzonej, generu-
je takze szereg pytan: a) kitdre z dostepnych teorii
najtrafniej odpowiadajg na praktyczne pytania pe-
dagogoéw i kryminologow poszukujgcych uwarun-
kowan (przyczyn) zachowan dewiacyjnych czy prze-
stepczych? b) jesli dokonuje sie wyboru konkretnej
teorii (mniej wazne jakiej proweniencji: psycho-so-
cjo-antropologicznej) to dlaczego tej wiasnie odrzu-
cajgc inne? ¢) czy teorie na ktdre powotuje sie pe-
dagogika resocjalizacyjna, sama nie produkujac ich
(np. teorie rél spotecznych, teorie postaw sterowa-
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nych antagonizmem destruktywnym, teorie symbo-
licznego interakcjonizmu, konfliktu kultur, zréznico-
wanych powigzan, zaburzen tozsamosci, stygma-
tyzacji spotecznej, frustracji i blokowania potrzeb) —
Sg uzyteczne i dajg sie przetozy¢ na jezyk praktyki
resocjalizacyjnej czyli metodyki? Tu najczesciej wy-
korzystuje sie trzy typy teorii: a) behawioralne, b) in-
terakcyjne, c) wielowymiarowe (L. Pytka, Pedagogi-
ka resocjalizacyjna, 2005).

Trzecia warstwa, metodyczna, czyli najbardziej
praktyczna, ma takze swe dylematy scisle powig-
zane z dwiema wyzej wymienionymi warstwami: ak-
sjologiczno-teleologiczng i teoretyczng. W warstwie
metodycznej idzie o formutowanie zalecen (taktycz-
nych, strategicznych, proceduralnych, metodycz-
nych, technicznych i organizacyjnych) na réznych
poziomach ogolnosci, w odniesieniu zarowno do
przeksztatcania czy tworzenia nowego czfowieka,
jak i w stosunku do jego $rodowiska. Cz. Czapow
w cytowanej tu pracy ,Wychowanie resocjalizujgce”
(1978), dokonat systematyzacji zalecen metodycz-
nych, dzielac je na: zasady, reguty i dyrektywy. Ale
od tamtego czasu pojawito sie wiele innych syste-
matyzacji i klasyfikacji rozmaicie nazywanych, ktore
wprowadzajg troche zamieszania i zametu. Sam nie
jestem wolny od préb ,innowacyjnych” w tym zakre-
sie. Sg to wtasnie produkty swobodnej mysli réznych
autorow dgzacych do innowaciji. Czestokro¢ te ,no-
wosci” to tylko zmiana nazewnictwa, proba wyklaro-
wania wtasnego autorskiego jezyka przy omawianiu
starych problemow i rozgrzebywaniu odwiecznych
watkow ontologicznych i epistemologicznych. (Czy
cosistnieje, jak sie przejawia, skgd o tym wiemy i czy
wiedza ta jest prawomocna?). To takze efekt, niekie-
dy przypadkowej konfiguracji zestawien i mozaik te-
oretyczno-metodycznych budowanych z przekona-
niem, ze to w tym wyraza sie innowacyjnosc¢ mysli
pedagogicznej. Analogiczne trudnosci w klasyfika-
cjach rozmaitych ,zasad i regut” wystepujg w dy-
daktyce, gdy ta odeszfa od starych systematyzaciji
W. Okonia czy K. So$nickiego.

Pedagogika resocjalizacyjna ma pewien staty
rdzen (najbardziej staty w warstwie aksjologiczno-
teleologicznej), ale tez ulega modom teoretycznym
i metodycznym, zwykle pod wptywem tego, co dzie-
je sie w dziedzinach pokrewnych, czyli tych z ktérych
korzysta. Nie chodzi mi tym razem tylko o hasta inter-
dyscyplinarnosci, wielodyscyplinarnosci, czy transdy-
scyplinarnosci i metodologie badan ,integralno-kul-
turowych”. Idzie mi o bardziej przyziemne i konkret-
ne pomysty, ktére uzyskujg status koncepciji, mode-
li metodyczno-teoretycznych. W zaleznosci od tego,
CO Uznaje sie za istote (jgdro) nieprzystosowania spo-
tecznego, wykolejenia czy dewiacji, rozmaicie ksztat-
tujg sie pomysly badawcze i diagnostyczne, jak mie-

rzy¢, opisywac i wyjasnia¢ te fenomeny i co wiecej,
jak w nie ingerowa¢ metodycznie, operacyjnie, czy
tez w jaki sposob im zapobiegac¢. Tak oto, odwotu-
jac sie do historii pedagogiki resocjalizacyjnej jako
dyscypliny teoretycznej (pomijam watek praktycz-
ny), daje sie zauwazyc, ze u akademickich ojcow tej
dyscypliny w Polsce, w $cistym sensie tj. St. Jedlew-
skiego i Cz. Czapowa jednym z terminéw podstawo-
wych, uzywanych we wszystkich przypadkach, jest
,wWykolejenie” przestgpcze i obyczajowe. Rozumia-
ne ma by¢ ono jako swoisty uktad postaw, zdomino-
wanych antagonizmem destruktywnym lub wadliwie
zintegrowanych, czego efektem sg zachowania po-
Zostajgce w sprzecznos$ci z normami prawnymi, mo-
ralnymi lub obyczajowymi. Zatem pojecie ,postawy”,
pod wptywem dynamicznie rozwijajgcej sie psycho-
logii spotecznej i socjologii lat siedemdziesigtych,
zdominowato zarowno diagnostyke, jak i metodyke
warszawskiej szkoty pedagogiki resocjalizacyjnej. W
sensie empirycznym, lawinowo mnozyty sie badania
postaw i ich korelatow psychospotecznych (K. Po-
spiszyl, Analiza wadliwych postaw spotecznych mto-
dziezy; Cz. Czapow, Postawy miodziezy pracujgce;j;
S. Nowak, Postawy mtodych Polakow; J. Kwasniew-
ski, Spoteczenstwo wobec dewiaciji...itp.). Réwno-
legle prawie, zaczeto wprowadzac, jako niezwykle
nosne inne pojecie ,roli spotecznej” oraz socjaliza-
cji prawidtowej i ,zwichnietej” pod ewidentnym wpty-
wem rozlicznych prac socjologicznych (zwtaszcza
badan empirycznych). Wykolejenie spoteczne jawito
sie wiec jako konstrukt obejmujgcy postawy antago-
nistyczno-destruktywne wobec istniejgcego tadu nor-
matywnego (o ile ten tad byf), ale takze w sktad tego
konstruktu wchodzita negatywna ocena funkcjono-
wania w rolach spotecznych, waznych dla systemu
spotecznego (T. Parsons) i wynikajgce z tego nega-
tywne pojecie stygmatyzacji (E. Lemert). A wiec od-
wotywano sie do systemu spotecznego jako swoiste-
go ,teatru zycia codziennego” (E. Goffman). Warto
zauwazy¢, ze obydwa pojecia ,postawy” i ,roli” mia-
ty swe reperkusje metodyczne w odniesieniu do re-
socjalizacji. Proces resocjalizacji definiowany byt jako
ksztaftowanie postaw konstruktywnych spotecznie i
wrastanie w konstruktywne role spoteczne (reeduka-
cja). Pod wptywem prac zorientowanych biologicz-
nie i psychologicznie specjalnej wagi nabrato poje-
cie ,potrzeby” ich hierarchii, ich deprywacji (np. od-
tracenie emocijonalne dziecka przez rodzicow lub
przez system spoteczny), (A. Bandura, R. Walters,
Agresja w okresie dorastania, 1968; R. Zazzo, Odtra-
cenie). W zwigzku z tym istotnym sktadnikiem reso-
cjalizacji oprocz leczenia (terapii behawioralnej i wy-
chowania pojmowanego jako ksztattowanie postaw
i ich sktadnikdw) dochodzi jej sktadnik trzeci: opieka
majgca na celu zaspokajanie potrzeb pierwszego |
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drugiego rzedu podopiecznego. Ostatecznie wykla-
rowaly sie w ujeciu Czapowowskim trzy funkcje re-
socjalizacji: opieka resocjalizujgca, wychowanie re-
socjalizujgce i terapia resocjalizujgca (Cz. Czapdw,
1978). Wskutek rozwoju licznych badan nad prze-
jawami patologii spotecznej (A. Podgoérecki i inni,
1976, 1984 , 1986) oraz pod wptywem prac krymino-
logicznych (A. Jasinski [red.], Zagadnienia nieprzy-
stosowania spotecznego i przestepczosci w Polsce,
1979), coraz powszechniej zaczeto uzywac pojecia
,hieprzystosowania spotecznego” obok istniejgcego
juz terminu ukutego przez M. Grzegorzewskg i J. Ko-
nopnickiego (J. Konopnicki, Niedostosowanie spo-
teczne, 1970). Pewnego rodzaju batagan terminolo-
giczny, ktory pojawit sie w latach siedemdziesigtych
trwa do dzi$, a nawet sie zwieksza. Na tle rozmaitosci
uje¢ (demoralizacja, wykolejenie, dewiacja, nieprzy-
stosowanie spoteczne, patologia spoteczna, prze-
stepczos¢), na poczatku lat osiemdziesigtych L. Pyt-
ka usitowat dokona¢ uporzgdkowan teoretycznych i
zaproponowat wieloaspektowg definicje nieprzysto-
sowania spofecznego dzieci i mtodziezy i jednoczes-
nie opracowat technike diagnostyczng do wstepnego
pomiaru nieprzystosowania spofecznego nieletnich
zwang Skalg Nieprzystosowania Spotecznego. U te-
oretycznych podstaw konstrukcji tej skali odnajdu-
jemy teorie rél spotecznych, postaw antagonistycz-
no-destruktywnych oraz naznaczania spotecznego.
L. Pytka zaproponowat wtasng definicje nieprzysto-
sowania spotecznego dzieci i mtodziezy integrujaca
rozne podejscia. Nieprzystosowanie wyraza sie jego
zdaniem: a) w nieadekwatnym funkcjonowaniu w ro-
lach spotecznych waznych dla danego systemu spo-
tecznego, b) w przejawianiu postaw antagonistyczno-
destruktywnych wobec istniejgcego porzadku praw-
nego, moralnego i obyczajowego, ¢) w nieumiejetno-
8ci lub niecheci do zaspokajania potrzeb pierwszego
i drugiego rzedu w sposob dopuszczalny i akcepto-
wany spotfecznie. Prawdopodobienstwo nieprzysto-
sowania jest tym wieksze, im: a) wyzsza jest kumu-
lacja niekorzystnych czynnikdow socjokulturowych (w
tym naznaczajgcych jednostke jako dewiacyjng), b)
wyzszy jest poziom nagromadzenia niekorzystnych
czynnikdw biopsychicznych (w tym zaburzen neuro-
psychiatrycznych, stygmatyzujacych jednostke jako
odmienca organiczno-psychicznego), c) silniejsze sg
sytuacje pokusy oddziatujgce na jednostke przezy-
wajgcg dylematy moralne.

Dlatego w konsekwenciji petna paleta oddziaty-
wan resocjalizacyjnych proponowana przez tego au-
tora obejmuje strategie i procedury skoncentrowa-
ne na: rolach spotecznych, postawach, potrzebach
oraz czynnikach (tkwigcych w jednostce i jej Srodo-
wisku) zwiekszajgcych odpornos¢ psychospotecz-
ng na uleganie pokusom i wptywom destruktywnym.

Mowigc krotko, L. Pytka poszedt w slady Cz. Czapo-
wa i w syntetyczny sposodb zawart metodyke wycho-
wania resocjalizujgcego w tzw. skrzynce morfologicz-
nej systemu resocjalizacji, wyczerpujgco opisanej w
,Pedagogice resocjalizacyjnej”.

Jednakze uczeni i badacze zorientowani psycho-
logicznie, zjawiska negatywne: patologie i przestep-
czos¢ usitowali wyjasniac odwotujgc sie do konstruk-
tow bardziej ztozonych, niz postawa czy rola. Odwo-
tywali sie do pojecia osobowosci psychopatyczne,
potem antyspotecznej (K. Pospiszyl, Psychopatia;
M. Radochonski, Osobowos$¢ antyspoteczna ). Przez
pewien czas istniata wiara, ze uda sie skonstruowac
model osobowosci przestepczej (M.Le Blanc, M. Fre-
chette), ktory bytby uzyteczny w kryminologii i peda-
gogice resocjalizacyjnej, ostatecznie jednak nie dafo
sie tego zrobi¢ z wielu wzgleddw, ktére w tej chwili
pomine. Jednakze usitowania i poszukiwania teore-
tykow, empirykéw i metodykow zagranicznych przy-
niosty w konsekwencji pewne modele oddziatywa-
nia resocjalizujgcego, zwlaszcza na nieletnich prze-
stepcow (K. Pospiszyl, L. Pytka). Mysle tu 0 mode-
lach zréznicowanych oddziatywan, wynikajgcych z
teorii rozwoju dojrzatosci interpersonalnej (L.Pytka)
oraz systemie diagnostyczno-metodycznym |-le-
vel”, ktére zostaly opisane w innym miejscu, a takze
0 koncepcji podatnosci na oddziatywania korekcyj-
ne Quya (K. Pospiszyl). Obydwie wigzaty proces re-
socjalizacyjnej zmiany w kategoriach korektury struk-
tur regulacyjnych osobowosci, postrzegania siebie i
Swiata, a co wiecej, oferowaty dos¢ przejrzyste typy
i podtypy diagnostyczne, dla ktérych przewidywano
indywidualne, zréznicowane programy resocjalizacyj-
ne (treatment). W tym, psychogizujgcym nurcie zna-
lazta sie takze teoria autonomu M. Mazura, naszego
rodzimego uczonego, zajmujgcego sie uktadami sa-
modzielnymi. Jej transplantaciji na grunt pedagogiki
dosc¢ uporczywie probowali dokonac L. Pytka i W. W.
Szczesny. Jej slady odnajdujemy w najbardziej po-
pularnych podrecznikach dla studiujgcych resocjali-
zacje i nauki pokrewne (L.Pytka, 2005; W. W. Szczes-
ny, 2003, 2007). Najwazniejszg konkluzjg teorii au-
tonomu jest konstatacja, ze tzw. charakter systemu
autonomicznego rozumiany jako ,zespot sztywnych
cech sterowniczych” jest nieprzerabialny, a jesli ule-
ga zmianom, to ,samorzutnym”, nie zas celowym.
Zatem usitowania w zakresie modyfikacji, konformi-
zacji charakteru skazane sg na kleske. W zwigzku z
tym kierunek podstawowy w generowaniu zachowan
0s0Ob z zaburzeniami przystosowania to dopasowy-
wanie sytuacji wychowawczych do parametrow cha-
rakterologicznych jednostki pojmowanej jako ukfad
(system) autonomiczny (samodzielny). Tu wtasnie ist-
nieje zbieznos¢ koncepcii inkluzyjnych z wczesniej-
szg wszakze teorig autonomu M. Mazura i teoriami
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,Zroznicowanych oddziatywan”. Samodzielnosc, sa-
morealizacja, kierowanie wlasnym rozwojem, ksztat-
towanie dobrostanu psychospotecznego, wdrazanie
odpowiedzialnosci przez sztuke i arteterapie to w wie-
lu pomystach resocjalizacyjnych pojecia podstawo-
we lub przynajmniej wigzace w sensie pedagogicz-
nym ( P Szczepaniak, 2003; M. Konopczynski, 1996;
J. Florczykiewicz, 2008; T. Rudowski).

Mimo pewnego ozywienia inspirowanego psy-
chologig i socjologig dewiacji oraz pedagogikg spe-
cjalng, nie udafo sie jednak stworzy¢ konsekwen-
tnej teorii resocjalizacji jako ksztaftowania osobo-
wosci. Pojawity sie tylko luzne propozycje meto-
dyczne ,traktowania” psychopatow, petne zresztg
sprzecznosci ( K. Pospiszyl, Psychopatia). Tu po-
wiem, ze dopiero w roku biezgcym (2008) zostat wy-
dany pierwszy w Polsce podrecznik psychologii re-
socjalizacji autorstwa K. Ostrowskiej. W dziele tym
odnajdujemy wiele prob wykorzystania wiedzy stric-
te psychologicznej w tworzeniu zalecen metodycz-
nych. Wreszcie, nalezy zauwazyc, ze oprocz usito-
wan transplantowania pojecia osobowosci antyspo-
tecznej do pedagogiki resocjalizacyjnej, dokonata
sie takze swoista translacja pojecia ,tozsamosci” z
nauk spotecznych i antropologii kulturowej do meto-
dyki resocjalizacyjnej. Dokonat tego M. Konopczyn-
ski w ksigzce pt: , Teoretyczne podstawy metodyki
kulturotechnicznych oddziatywan resocjalizacyjnych
wobec nieletnich. Zarys koncepciji tworczej resocja-
lizacji” (2006). , Tozsamos¢” bywa rozmaicie definio-
wana jak wszelkie pojecia uzywane w humanistyce.
Wspomniany autor uczynit z niej stowo klucz, wyod-
rebniajgc za E. Goffmanem jej odmiane pozytywng
(gdy obraz siebie jest zrodtem satysfakciji) oraz toz-
samos¢ negatywng (gdy obraz siebie jest obcigzony
trudnym do przyjecia stygmatem). Stad pojawia sie
definicja tozsamosci nieletnich jako: otwarty zbidr nie
do korica uksztaftowanych parametrow osobowych,
utrudniajgcy lub uniemozliwiajgcy wilasciwe Sposo-
by myslenia o sobie i wfasnych priorytetach, ktdrych
spofeczna prezentacja jest nieadekwatna do obo-
wigzujgcych wzorcow kulturowych i spotecznych (M.
Konopczynski, op. cit., s. 10). Zatem w nastepstwie
przyjecia takiej perspektywy istotg tworczej resocja-
lizacji bedzie ksztaltowanie odmiennej tozsamosci
przez zmiane pewnych jej parametrow i wykorzy-
stanie potencjatow tworczych tkwigcych w wycho-
wanku. W gruncie rzeczy idzie tu o przedefiniowanie
obrazu siebie i wtasnej roli w spoteczenstwie (gru-
pach socjalizujgcych). Tak rozumiana resocjalizacja
to w pierwszej kolejnosci ,zrzucanie starych masek”
I wktadanie nowych. Ale to nie tylko o to idzie. Cho-
dzi takze o dokonanie zmian strukturalnych w ob-
rebie osobowosci wychowanka w celu wzmocnie-
nia jego samokontroli i dobrego spotecznego funk-

cjonowania w nowych rolach spotecznych. Jak wi-
dac sg tu elementy nowe, ale i stare. Przesuniete
$g mocno akcenty z ,korekcji” wychowania na jego
.kreacje” i wykorzystanie autonomicznych motywa-
cji samego wychowanka jako uczestnika interakciji
wychowawczej.

Pedagogika resocjalizacyjna jako nauka,
sztuka czy refleksja krytyczna ?

,102samosc¢” jest pojeciem bardzo pojemnym,
bardziej niz osobowos¢, role spoteczne czy posta-
wy, ponadto stato sie niezwykle modnym w ostat-
nich czasach. Oznacza ono takze, a moze przede
wszystkim, samos$wiadomos¢ podmiotu. Nauki o
resocjalizacji i jej korelatach, w tym sama pedago-
gika resocjalizacyjna, uzyskaly takze pewnego ro-
dzaju swiadomos¢ witasnych mozliwosci i ograni-
czen nie tylko w wymiarze praktycznym, ale i teore-
tycznym. Ciggtos¢ jej tozsamosci wyraza sie w po-
wracajgcych pytaniach o wartosci i cele, dopusz-
czalnos¢ lub niedopuszczalnos$¢ pewnych sposo-
bow wywierania wptywu, obecnosc i nieobecnose
nacisku, przemocy i przymusu w procesie kontro-
li spotecznej, wykorzystanie dla celdéw prospotecz-
nych tworczych potencjatow ludzkich i podmiotowe-
go traktowania cztowieka, nawet gdyby byt on styg-
matyzowany jako odpad spoteczny wysoce ktopot-
liwy i szkodliwy ,0dszczepieniec”. Natomiast to, co
zmienne i zmieniajgce sie w pedagogice resocjaliza-
cyjnej, to mniej lub bardziej usprawiedliwione wybo-
ry okreslonych opciji teoretycznych i metodycznych,
oddziatujgcych zwrotnie takze na jej warstwe aksjo-
logiczno-teleologiczng. Patrzac na dziatalnos¢ pe-
dagogow resocjalizacyjnych, czyli na praktyke pe-
dagogiczng, odnosi sie wrazenie, ze najwazniej-
sza dla nich jest konkretna metodyka, gwarantujg-
ca sukces wychowawczy (J. Banasiak, Reagowa-
nie wychowawcze w wielowymiarowej pedagogice
dziatania, 2003, oraz P. Szczepaniak, Kara pozba-
wienia wolnosci a wychowanie, 2003). Wtornymi sg
w ich optyce uzasadnienia czy podstawy teoretycz-
ne tejze metodyki. Celami operacyjnymi sg tutaj po-
prawnos$¢ metodyczna (zgodnosc¢ ze standardami
pedagogicznymi) oraz skutecznosc¢ (osiggniecie
celu-brak powrotnosci do przestepstwa). Jesli pra-
ca, nauka szkolna, modlitwa czy arteterapia stoso-
wane sg skutecznie, to godne sg wtagczenia do pro-
cedur resocjalizujgcych niezaleznie od tego, co mo-
wig poszczegolne teorie resocjalizacji (resocjaliza-
cja jako trening, ksztattowanie postaw i rol, wzma-
ganie rozwoju dojrzatosci interpersonalnej, ksztatto-
wanie mechanizmow kontroli wewnetrznej, wyzwa-
lanie twaérczych potencijatéw i zmiana tozsamosci,
szerokopasmowa reintegracja spotfeczna, reedu-
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kacja inkluzyjna). Pragmatyzm dnia codziennego
kadr ,wychowujgcych” wynika z uznania prymatu
praktyki wobec tzw. teorii (zatozen antropologicz-
no-filozoficznych i tzw. nauk pozytywnych). Tymcza-
sem pedagodzy akademiccy, przeciwnie, powtarza-
ja w nieskonczonosc, ze wszelka dziatalnosc¢ prak-
tyczna (wywotywanie pozgdanych zmian) jest, byta i
bedzie wtorna wobec teorii naukowych. Tak wtasnie
wszelkie technologie, zwtaszcza w technice i w me-
dycynie (pojmowane jako sztuka sprawnego dzia-
tania w wybranym wycinku rzeczywistosci fizycznej),
sg zalezne od ustalen nauk fizycznych i przyrodni-
czych. Dlaczego pedagogika nie miataby postepo-
wac analogicznie czy podobnie? — zapytujg niekto-
rzy teoretycy. Inni, zorientowani ,krytycznie” odpo-
wiadajg: Pedagogika umieszczona w perspektywie
Krytycznej odwraca wiec fundamentalng dla mysle-
nia pedagogicznego relacje miedzy teorig a prakty-
kg. Rozumowanie wcigz jeszcze niematej czesci pe-
dagogow zdominowane jest przekonaniem, ze prak-
lyka badawcza jest nastepstwem teoretycznie sfor-
muftowanych powinnosci dotyczgcych wykreowania
przedmiotu tej praktyki. Pedagogika ogdina ukazuje
iluzorycznosc tego przeswiadczenia, iluzorycznosc,
ktora jest wynikiem braku rzeczywistego uprzytom-
nienia sobie tego, Ze okreslone podejscie badaw-
cze nie jest odpowiedzig na takie czy inne zalecenie
dotyczgce tego, co byc powinno, ale jest wyrazem
owego Lebensweltu, jedng z mozliwych jego form.
Tymczasem pedagogika w swej samowiedzy wcigz
ucieka od tego Swiata przezywanego. Nie tylko, iz
nie rozumie, ze sama jest jedng z mozliwych jego
form, ale takze nie chce go poddac rozumiejgcemu
namysfowi, co wszak dla wychowania jest sprawg
pierwszorzednej wagi. W miejsce namystu nad tym,
co jest zajmuje sie tym, co byc powinno. Tylko, ze ta
,POWINNOSC” jakos nigdy, mimo usilnych zabiegow
pedagogow, nie moze sie urzeczywistnic, z czego
zresztg sami pedagogowie zaczynajg zdawac sobie
sprawe” (A. Folkierska, op. cit. s. 45-46). Jesli jest
tak wiasnie, jak sugeruje autorka cytatu, racje majg
praktycy zanurzeni w ,$wiecie przezywanym” (Le-
benswelt) wraz ze swymi wychowankami w srodo-
wisku naturalnym lub w murach instytucji korekcyj-
nych. To tresci ich (wychowankow i wychowawcow)
przezy¢, sposoby widzenia i rozumienia $wiata, ich
priorytety zyciowe stajg sie centrum zainteresowa-
nia pedagogiki nieaspirujacej do sztucznie dorabia-
nej jej naukowosci. Wiadomo od dawna, ze tresci
tzw. ideatow pedagogicznych (samorealizacja, do-
bre przystosowanie, poprawne funkcjonowanie w
rolach spotecznych, stymulowanie postaw prospo-
tecznych, konwencjonalne zaspokajanie potrzeb,
przebudowa osobowosci, modyfikacja parametrow

tozsamosci, kontrola ztych emociji) pozostajg w za-

sadniczej sprzecznosci z preferencjami etycznymi,
orientacjami normatywnymi, aspiracjami zyciowymi
i w koncu praktykg zyciowg wielu petnoletnich i nie-
letnich sprawcow czynow karalnych. Jesli do tego
dodac czynniki kryminogenne (ubdstwo, bezdom-
nosc¢, uzaleznienia), w ktérych zyjg znaczne zbioro-
wosci i sytuacje pokusy, na ktére sg narazone, jas-
niejszym sie staje, dlaczego pedagogika resocjali-
zacyjna wobec nich czestokro¢ okazuje sie bezrad-
na ze swym arsenatem diagnostyczno-metodycz-
nym. Nie jedyny to powdd porazek pedagogicznych
w praktyce resocjalizacyjne;.

Whioski i nowe pytania

Jesli w perspektywie hermeneutycznej (krytycz-
nej) uzna sie nierozdzielnosc¢ wartoéci, faktow i dzia-
tan (tak jak proponuijg to fenomenologowie i herme-
neutycy typu E. Husserl, J. Habermas, H. G. Gada-
mer, A. Folkierska i inni) to wypada zakwestionowac
dotychczasowsg pedagogike wraz z pedagogikg re-
socjalizacyjng i jej misternymi budowlami teoretycz-
no-metodycznymi. Sam przeciez, w pedagogice re-
socjalizacyjnej wyodrebniam trzy jej oddzielne (acz-
kolwiek przenikajgce sie i wspotzalezne) warstwy:
aksjologiczng (wartoéci), teoretyczng (fakty) i me-
todyczng (dziatania). Czy nalezatoby zgodnie z du-
chem ponowoczesnosci zdekonstruowac i zbudo-
wac od nowa zreby wszelkiej pedagogiki nie silgcej
sie juz na naukowo$¢ w sensie neopozytywistycz-
nym lub zrezygnowac? Wypadatoby wszak zbudo-
wac nowg, stworzy¢, wykreowac? Jak wida¢ nie-
podobna wyrwac sie z zakletego (statego w czasie
i w przestrzeni) kregu pytan podstawowych, $wiad-
czgcych o tozsamosci pedagogiki juz nie jako nauki,
ale sztuki przezywania $wiata. Czy mozna odrzucic¢
odradzajgcy sie w nas (naiwng) tesknote jego rozu-
mienia i tworzenia na nowo? Skoro $wiat cztowieka
okazuije sie ciggle niepojety, tajemniczy, niezrozumia-
ty i niedostepny, a wiedza nasza ciggle iluzoryczna,
czy jest sens podejmowania tych samych pytan bez
szans na uzyskanie odpowiedzi ,ostatecznych”? Pro-
ponowana przez autorke dzieta ,Pytanie o pedagogi-
ke” proba wyjscia z rzekomego czy prawdziwego im-
pasu mogtaby, jej zdaniem, polegac na przyjeciu in-
nej perspektywy myslenia. Perspektywe takg oferuje
krytyczna mysl filozoficzna. Podkreslic tu nalezy sto-
wo krytyczna — nie chodzi bowiem o powrdt peda-
gogiki do tradycyjnie rozumianej filozofii, ktora byfa
w mniejszym stopniu myslg filozoficzng, a wiekszym
ideologiczng, lecz o wigczenie pedagogiki w inny,
nowy horyzont, ktory jest horyzontem mysli drugiej
pofowy XX wieku i w ktdrym nauka przestaje juz byc
przedsiewzieciem oczywistym, samo przez sie zro-
zumiatym ( A. Folkierska op. cit. s. 46).
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Na czym miataby polegac owa innosc¢, w gruncie
rzeczy nie wiadomo, bo mimo uptywu kilkunastu lat
od tej propozyciji, w realiach pedagogiki faktycznie
uprawianej przez pedagogow niewiele sie zmienito;
poza neurotyczng potrzebg wykazania innosci i ory-
ginalnosci wtasnych propozyciji i sugestii teoretycz-
nych. Istnieje wszak niepokdj, czy pedagogika reso-
cjalizacyjna ma jeszcze co$ sensownego do zaofe-
rowania wobec jej spektakularnych porazek w sfe-
rze praktyki resocjalizacyjnej i penitencjarnej. Proby
przedefiniowania jej w prace socjalng ze wspoma-
ganiem wychowawczym, czy rozwiniecie jej klinicz-
nych inklinacji w kierunku terapeutyczno-leczniczym
i poniechanie watkow wychowawczych to watpliwe
wektory jej rozwoju. Chciatoby sie powiedzie¢, ze
pojecie ,zmiany” korekcyjnej lub rekonstrukcyjne;
w te] optyce powinno réwniez odnosic¢ sie do wszel-
kich odmian pedagogiki, w tym takze resocjalizacyj-
nej, ktora, o ile mi wiadomo, w takiej postaci jak w
Polsce nie istnieje w innych krajach. Czy mozna na
serio porzucic¢ klasyczng pedagogike resocjalizacyj-
ng, mimo olbrzymiej jej popularnosci jako kierunku
studiow (lub specjalnosci) we wszystkich wyzszych
szkotach pedagogicznych w Polsce, a gtownie w
Pedagogium WSPR w Warszawie? Czy, gdyby na-
wet zakazac jej nauczania i uprawiania w praktyce
spotecznej, nie odradzataby sie jak Feniks z popio-
fow? Mozna zmieni¢ jej nazwe, skfadniki, strukture
i tresci, tak jak probuje sie zastgpi¢ pojecie wycho-
wania resocjalizujgcego innymi pojeciami, jak ,od-
dziatywanie psychokorekcyjne”, ,oddziatywanie pe-
nitencjarne”, ,traktowanie poprawcze” czy ksztatto-
wanie ,nowej tozsamosci”, ale jej istota pozostanie
ta sama. Zmieniajg sie wprawdzie sposoby rozumie-
nia cztowieka i jego rzeczywistosci spotecznej, jego
natury i uwiktan spoteczno-kulturowych. Jesli nawet
Swiat cztowieka to wynik uzgodnien spotecznych
ustalanych w codziennych interakcjach, to i wszelka
odmiana pedagogiki podlega tymze konwencjom i
uzgodnieniom, ktorych dokonujg konkretni ludzie, a
nie cztowiek pojmowany jako tekst, w kontekscie in-
nych tekstoéw pozostajgcych z nim w zgodzie, opo-
zycji lub sprzecznosci. Po wielu przeciez znakomi-
tych analizach antropologiczno-filozoficznych, ana-
lizie krytycznej ponad wiekami, ktdrej swego czasu
dokonat B. Suchodolski (Narodziny nowozytnej fi-
lozofii cztowieka, 1963; Rozwdj nowozytnej filozofii
cztowieka,1967), jedno z ostatnich dziet swego zy-
cia zatytutowat wszak bardzo znamiennie ,Wycho-
wanie mimo wszystko”. Nadal wszak pozostaje ot-
warte pytanie, jakie wychowanie, dla kogo i w jakim
celu, skoro filozofia postmodernizmu kwestionuje i
dekonstruuje zastane idee; ale czy stwarza jakie$
wartosciowe dla nas propozycije poza ogolnikowy-
mi opowiesciami 0 nowych horyzontach ontologicz-

nych i epistemologicznych, kitdre sg wcigz przed
nami? Gdy ku nim sie przyblizamy oddalajg sie. Czy
nie jest to pogon za mirazami? Nie wiem, kto zna od-
powiedzi na te pytania. Czy same pytania sg zasad-
ne? Przestepczosc¢ i zagrozenie patologig spotecz-
ng jest niekwestionowanym faktem spotecznym, tak
jak i erozja systemow wartosci oraz jej postmoderni-
styczne rozdygotanie, pozostaje wszak jako niezby-
walna konieczno$¢ dziatania. | to jest wtasnie funda-
ment profilaktyki spotecznej i resocjalizacji.

Przypomnie¢ na zakonczenie pragne, ze u pod-
staw pedagogiki resocjalizacyjnej od samego jej
poczgtku (jako dyscypliny akademickiej), znajdu-
je sie wszak prakseologia czyli logika praktycz-
nego dziatania (T. Kotarbinski) oraz wiele zatozen
sformutowanych przez A. Podgoéreckiego w matej,
ale jakze znaczacej dla pedagogiki resocjalizacyj-
nej rozprawie pt. ,Charakterystyka nauk praktycz-
nych” (1967). Wymienione tu dzieto byto inspira-
cjg dla pozniejszego nurtu w teorii i w badaniach
zorientowanych socjotechnicznie, z ktorych do tej
pory pedagogika resocjalizacyjna z bardzo dobry-
mi skutkami korzysta. Nie mozna zapomniec faktu,
ze profilaktyka spoteczna i resocjalizacja, w ktore
uwiktata sie pedagogika resocjalizacyjna sg form-
ami kontroli spotecznej, dlatego wtasnie zarzuca
sie jej czasami ulegtos¢ wzgledem systemu spo-
fecznego, ktéremu stuzy. Z drugiej wszak strony,
biorgc to pod uwage nalezy powiedzie¢, ze lan-
suje mimo wszystko podmiotowos¢ jednostki wo-
bec naciskow spotecznych, preferuje metody per-
misywne, a nie punitywne w oddziatywaniu na jed-
nostke czy na grupy spoteczne. Opowiada sie za
samorealizacjg cztowieka, jego samourzeczywist-
nieniem, a sprzeciwia manipulacji w skali jednost-
kowej czy zbiorowej. Biorgc udziat w swoistym dia-
logu spotecznym: autonomia czy kontrola, spra-
wiedliwa odptata czy wspomaganie, mitosierdzie
czy wymierzanie sprawiedliwosci? — orientuje sie w
strone cztowieka jako podmiotu, a nie odpadu zy-
cia spotecznego. Wnosi jako postulat humanizacije
systemow penitencjarnych, dgzy do zmiany w po-
strzeganiu cztowieka stygmatyzowanego. Wtasnie
dzieki obecnosci pedagogiki w funkcjonowaniu in-
stytucji kontroli spotecznej rozwijajg sie programy
readaptaciji, reintegracji, a nawet terapii resocjali-
Zujgcej, warsztaty pracy tworczej oraz wszelkie for-
my pomocy i wspomagania spotecznego. Zapro-
szenie pedagogiki resocjalizacyjnej do wiezienia,
czy ,poprawczaka”, chociaz brzmi to paradoksal-
nie, ma swoj gteboki sens i wymiar ludzki. Najlepiej,
aby instytuciji izolacyjnych (wraz z ich totalitarnym
koszmarem) nie byto, ale jak na razie, na obecnym
etapie rozwoju spoteczenstw, zyczenie to pozosta-
je mrzonka, humanistyczng utopia.
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Hipoterapia jest stosunkowo mtodg metodg te-
rapii. Metodg bedacg alternatywa dla klasycznej re-
habilitacji ruchowej. Jednak jej rozwdj, jako bardzo
specyficznej, wieloptaszczyznowej formy rehabili-
tacji osob z réznego rodzaju dysfunkcjami i prob-
lemami nastepuje szybko, czynigc z niej metode
stosowang coraz czesciej na catym swiecie. Meto-
de niezwyktg, bo przynoszgcy efekty, jakich nie jest
w stanie osiggng¢ klasyczna medycyna czy reha-
bilitacja.

Wedtug Polskiego Towarzystwa Hipoterapeu-
tycznego hipoterapig nazywamy ,,0got zabiegow te-
rapeutycznych, do ktérych wykorzystuje sie konia.
Hipoterapia stanowi jedng z form rehabilitacji wielo-
profilowej. Uniwersalnos¢ metody polega na jedno-
czesnym oddziatywaniu ruchowym, sensorycznym,
psychicznym i spotecznym”.

Jak juz sama nazwa wskazuje, podstawa tej for-
my terapii jest kon. To wiasnie zwierze sprawia, ze
jest ona tak bardzo wyjgtkowa i niezwykta dla pa-
cjentow. Specyfika ruchu konia daje nieporowny-
walne do zadnej innej terapii efekty fizjoterapeu-
tyczne, przy jednoczesnym rozwoju Sensorycz-
nym, motorycznym, poznawczym i emocjonalnym
dziecka. Ale hipoterapia ma jeszcze jedng bardzo
wazng zalete. Dla dzieci niepetnosprawnych, kto-
re majg bardziej ograniczong mozliwos$¢ poznania
Swiata, czesto majgcych zycie ubozsze pod wzgle-
dem ilosci dziatajgcych bodzcow i doznan zmy-
stowych, mozliwosc¢ jazdy na koniu, zywym, poru-
szajgcym sie, duzym stworzeniu, zazwyczaj wsrod
natury, jest sama w sobie ogromnym przezyciem
i przygoda.

Réznorodnose dysfunkgji i kategorii niepetno-
sprawnosci u pacjentéw, mogacych korzystac z tej
formy terapii stata sie powodem, dla ktorego hipote-
rapia nie ma jednorodnej, statej systematyki, lecz jej
forma zmienia sie w zaleznosci od potrzeb pacjenta.
Specyfike hipoterapii stanowi zespdt hipoterapeu-
tyczny. Hipoterapia jako element rehabilitacji lecz-
niczej 0sob niepetnosprawnych jest zawsze prowa-
dzona na zlecenie lekarza przez zespot specijalistow.
Ten zespot to pacijent, terapeuci (przede wszystkim
hipoterapeuta, ale takze fizjoterapeuta, psycholog,
pedagog specjalny, neurolog, ortopeda, badz inny

specjalista, w zaleznosci od potrzeby) oraz pomoc-
nik prowadzgcy konia. Zajecia muszg by¢ prowa-
dzone przez wykwalifikowanego hipoterapeute, czyli
0sobe, ktdra ukonczyta kurs instruktora rekreaciji ru-
chowej ze specjalnoscig hipoterapia. Kursy takie w
Polsce sg organizowane przez Polskie Towarzystwo
Hipoterapeutyczne. Dobrze jest (lecz nie jest to wa-
runek konieczny), zeby terapeuta byt jednoczesnie
instruktorem jazdy konnej. W przypadku oséb upo-
Sledzonych w stopniu lekkim daje to miedzy innymi
mozliwos$¢ dynamicznego rozwoju umiejetnosci jaz-
dy konnej, a nawet osiggniecia poziomu sportowe-
go przez tych pacjentow. W zespole terapeutow nie
powinno zabrakng¢ rehabilitanta, a takze pedago-
ga bgdz psychologa. Istotng role petni réwniez po-
mocnik, czyli osoba, ktdra prowadzi konia. Od jej
wyczucia, szybkosci reakcji i umiejetnosci porozu-
mienia sie z koniem zalezy w dosc¢ istotnym stop-
niu powodzenie zaje€. Z pewnoscig nie moze byc¢
to osoba przypadkowa. Musi znac reakcje koni, po-
trafi¢ szybko dziata¢, a jednoczesnie wykazywac sie
serdecznoscig, taktem i zapatem do wspotpracy za-
rowno z pacjentem, jak réwniez koniem.

Wreszcie kon, takze ,cztonek zespotu”. To jego
obecnosc przede wszystkim odrdznia hipoterapie
od innych form terapii 0sob niepetnosprawnych.
Tutaj narzedziem jest zywe zwierze: czujgce, ma-
jace swoje potrzeby, charakter i wole. Dobor konia
jest niezwykle istotnym elementem. Istotg oddziaty-
wania konia na pacjenta jest ruch. To wfasnie ruch
zwierzecia sprawia, ze w jakosci funkcjonowania
cztowieka poddanego hipoterapii zachodzg zmia-
ny. Pod wzgledem ilosci krokdw chod konia zblizo-
ny jest do chodu dorostego cztowieka, ktory idgc,
wykonuije ok. 110-120 krokéw na minute, podczas
gdy duzy kon robi ok. 100—120. Dtugosc¢ kroku ko-
nia idgcego stepem jest podobna do dtugosci kro-
ku idgcego cztowieka. Co wiecej, badania wykaza-
ty, ze ruch miednicy stepujgcego konia przypomi-
na ruch miednicy cztowieka podczas prawidfowego
chodu. Boczne ruchy rotacyjne miednicy czfowieka
podczas chodu i jazdy na koniu roznig sie wielkos-
cig, ale pod wzgledem czasu i sekwencji sg do sie-
bie podobne. Tak wiec jazda konna w sposob istot-
ny znajduje zastosowanie w nauce schematu pra-
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widiowego chodu. Zadna maszyna rehabilitacyjna
czy ¢wiczenia przy uzyciu najrozniejszych przyrzg-
déw, jak do tej pory, nie sg w stanie odtworzy¢ tego
schematu.

Wskazan do hipoterapii jest bardzo wiele, jednak
istnieje wiele chorob i dysfunkciji, w wypadku ktorych
taka forma rehabilitacji i terapii jest szczegdinie za-
lecana. U dzieci wskazania do hipoterapii mozemy
zasadniczo podzieli¢ na dwie grupy. Sg to zespoty
neurologiczne oraz ortopedyczne. Dzieci z zaburze-
niami neurologicznymi to przede wszystkim te ktore
cierpig na mozgowe porazenie dzieciece; dzieci po
urazach czaszkowo — mozgowych. Czesto pojawia-
ja sie dzieci z ADHD, a takze niewidome i niedowi-
dzace, niedostyszgce i gtuche.

Do wskazan ortopedycznych nalezg przede
wszystkim wszelkie wady postawy, skoliozy | stop-
nia (wg skali Cobba), stany po amputacjach oraz
wady rozwojowe konczyn (zarowno gornych, jak i
dolnych).

Inne wskazania to najczesciej zespoty genetycz-
ne, jak np. zespot Downa. W tym wypadku wazne
jest wykonanie zdjecia rtg bocznego i czynnoscio-
wego szyjnego odcinka kregostupa. Na hipoterapie
kierowane sg dzieci z przepukling oponowo — rdze-
niowa, w zaleznosci od stopnia uszkodzenia, obrazu
klinicznego oraz wspotwystepowania wodogtowia.
Czesto pacjentami sg dzieci z zaburzeniami psy-
chologicznymi, przede wszystkim jednak z proble-
mami emocjonalnymi, uposledzeniem umystowym,
a takze niedostosowane spotecznie.

W przypadku osob dorostych wiele wskazan
pokrywa sie z tymi wymienionymi powyzej (m. in.
uszkodzony wzrok, stuch, zespoty genetyczne, cho-
roby psychiczne i zaburzenia psychologiczne, stany
po urazach czaszkowo — mézgowych, zespoty orto-
pedyczne). Dotgczy¢ mozna tutaj jako jedno z bar-
dzo waznych wskazan SM (stwardnienie rozsiane),
atakze stany po udarze, uzaleznienia czy roznorod-
ne patologie spoteczne.

Hipoterapia czescie] stosowana jest u dzieci i
mtodziezy, miedzy innymi ze wzgledu na ich wzrost
i wage. Zdarza sie, ze dorosty niepetnosprawny nie
jest w stanie, nawet przy pomocy rampy wsigsc na
konia, a jest zbyt ciezki, aby mozna go byto wsadzi¢.
Réwniez dla zwierzecia tusza jezdzca moze stac sie
problemem. Zbyt duzy cigzar niesiony na grzbiecie
uniemozliwia mu bowiem swobodny ruch, ktory sta-
nowi istote hipoterapii.

Jazda konna, ze wzgledu na obecnosc konia,
ktory jest stworzeniem duzym, a jednoczesnie nie-
zwykle ptochliwym, stwarza dla pacjenta pewne ry-
zyko, tak wiec istnieje szereg przeciwwskazan do

uprawiania tej dyscypliny, a tym samym do hipote-
rapii. Zapoznanie sie z wszelkimi przeciwwskazania-
mi do tej formy terapii jest w pierwszym rzedzie obo-
wigzkiem lekarza. Przeciwwskazania rowniez moze-
my podzieli¢ na dwie grupy. Pierwszg z nich stano-
wig przeciwwskazania bezwzgledne, do ktorych za-
liczy¢ mozna alergie na siers¢, pot, zapach konia,
pogorszenie stanu w zespotach neurologicznych,
stanach po urazach czaszkowo-mdzgowych, brak
kontroli gtowy w rozwoju motorycznym. Nie moga
jezdzi¢ konno osoby z nadcisnieniem tetniczym ze
sktonnoscig do wystepowania stanow kryzysowych,
zakrzepowym zapaleniem zyt, ukladowymi zakrzepi-
cami (ze wzgledu na ryzyko wystgpienia zatoru). Z
oczywistych wzgleddw przeciwwskazaniem sg ostre
choroby infekcyjne, podwyzszona temperatura, a
takze wszelkie niewygojone rany ze wzgledu na ryzy-
ko zakazenia sie tezcem. Jazda konna jest rowniez
niewskazana przy zmianach kostno-stawowych o
charakterze zapalnym, przy utrwalonych znieksztat-
ceniach struktury kregostupa ( m.in. znieksztatcajg-
ce zapalenie stawow kregostupa — choroba Bechte-
rewa, uszkodzenia kregow, skoliozy powyzej I°).

Druga grupa przeciwwskazan to przeciwwska-
zania wzgledne. Zalicza sie do tej grupy uposle-
dzenie umystowe w stopniu gtebokim, utrwalone
deformacije i znieksztatcenia, przykurcze w obrebie
konczyn, ograniczenia zakresu ruchu uktadu kost-
no-stawowego (np. zwichniecia w stawach biodro-
wych). Problem moze stanowi¢ zaburzenie mine-
ralizacji kosci (osteoporoza) czy padaczka. Kaz-
da osoba chcagca korzystac z zajeC hipoterapeu-
tycznych musi skorzysta¢ z konsultacji lekarza, a
nastepnie doswiadczonego hipoterapeuty, w celu
unikniecia pogorszenia stanu zdrowia i zminimali-
zowania ryzyka.

Polskie Towarzystwo Hipoterapeutyczne wyroz-
nito cztery gtdwne formy oddziatywan hipoterapeu-
tycznych. Nalezy jednak pamietac, ze podziat ten nie
jest sztywny i poszczegdlne formy terapii nawzajem
przenikajg sie i uzupetniaja.

Fizjoterapia na koniu polega przede wszystkim
na przywracaniu sprawnosci fizycznej poprzez od-
powiednio dobrang gimnastyke leczniczg, wykony-
wang na poruszajgcym sie koniu. Jest to metoda
uzupetniajgca klasyczng fizjoterapie. W przypadku
takim w zespole hipoterapeutycznym powinna zna-
lez¢ sie osoba, bedgca z wyksztatcenia fizjoterapeu-
tg. Istniejg dwa modele tej formy hipoterapii. Pierw-
szy z nich to model neurofizjologiczny, w ktérym naj-
wazniejsza jest prawidtowa pozycja siedzgca i pra-
widfowy ruch. Model ten jest szczegdlnie wskazany
dla pacjentow w wieku przedszkolnym. Drugi to mo-
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del funkcjonalny, gdzie najistotniejsza jest funkcja
terapii, w drugiej kolejnosci postrzegane sg prawid-
towosci pozycijii ruchu. Jest on szczegdinie wskaza-
ny dla dzieci starszych, powyzej 5 roku zycia.

Odmienng formg jest psychopedagogiczna jaz-
da konna, ktorg mozna okresli¢ jako zespot dziatan
podejmowanych w celu usprawnienia intelektual-
nego, poznawczego, emocjonalnego i fizycznego
pacjenta. Podczas jazdy konnej i zwigzanych z nig
czynnosci stosowane sg roznorodne dziatania edu-
kacyjne, pedagogiczne, elementy psychoterapii, te-
rapii zajeciowej, logopedii etc. Terapia ta jest prowa-
dzona przede wszystkim przy wspotpracy pedago-
gow i psychologow. Pacjenci, ktorym proponowana
jest ta forma to niekoniecznie osoby niepetnospraw-
ne. Czesto wystarczajgcym wskazaniem do psycho-
pedagogicznej jazdy konnej sg trudnosci w przysto-
sowaniu spotecznym czy zaburzenia emocjonalne.

Podobny wymiar ma terapia z koniem, gdzie
zblizenie pacjenta i konia daje efekt terapeutyczny.
Pacjent dzieki relacjom nawigzanym ze zwierzeciem
poprawia swojg komunikacje ze $wiatem zewnetrz-
nym. W przypadku tej terapii istotny jest sam kon-
takt, przebywanie z koniem, pomoc przy czyszcze-
niu czy karmieniu go. Sama jazda konna moze by¢
jednym z elementéw tej formy terapii, ale nie musi
nig by¢. Prowadzona jest, podobnie jak psychope-
dagogiczna jazda konna, przy wspotpracy pedago-
gow, psychologdéw badz psychiatrow.

Jazda konna dla oso6b niepetnosprawnych
to czwarta z form hipoterapii wymienianych przez
PTHip. Nie stanowi ona czesci klasycznej hipotera-
pii, ale jest z nig Scisle zwigzana i ma aspekt tera-
peutyczny. Umozliwia aktywnos¢ sportowg i rekre-
acyjng osobom niepetnosprawnym, wyrabia u nich
nawyk i potrzebe aktywnego spedzania wolnego
czasu w kontakcie ze zwierzeciem i przyroda.

Nalezy pamieta¢, ze wymienione formy terapii
moga sie uzupetnia¢ u danego pacjenta, a z cza-
sem nawet zmienia¢. Dziecko poczagtkowo skie-
rowane na terapie z koniem moze rozwing¢ swo-
je umiejetnosci do tego stopnia, ze bedzie mogto
uczestniczy¢ w jezdzie konnej sportowej bgdz re-
kreacyjnej, prowadzonej pod okiem specjalnie wy-
szkolonego instruktora.

Od formy hipoterapii, stosowanej w przypadku
poszczegolinych pacjentow, zalezy przebieg zajec.
Scenariusz kazdego spotkania powinien by¢ szcze-
gotowo zaplanowany i indywidualnie dostosowany, a
takze, w razie potrzeby, modyfikowany. Zajecia majg
by¢ zorganizowane nie tylko w sposéb uwzglednia-
jacy aspekty fizjoterapeutyczne i lecznicze, ale nale-
zy réwniez pamietac o walorach ludycznych.

W pracy z pacjentami niepetnosprawnymi inte-
lektualnie hipoterapeuta powinien skupiaC swojg
uwage przede wszystkim na dwoch, bardzo ogol-
nych aspektach: na rozwoju ruchowym, oraz na
rozwoju poznawczym (¢wiczeniu wrazliwosci zmy-
stowej, spostrzegania, a takze mowienia czy rozu-
mienia mowy).

W przypadku osob niepetnosprawnych fizycz-
nie tres¢ zaje¢ powinna by¢ uksztattowana tak,
aby utrwala¢ prawidfowe schematy ruchowe. Jed-
noczesnie wskazane jest, aby cafos¢ zaje¢ popro-
wadzona byfa w taki sposob, aby wzbudzaé w pa-
cjencie pozytywne odczucia spetnienia, rozluznie-
nia, pewnosci siebie czy zwyczajnej radosci ze spe-
dzenia czasu w takiej wtasnie formie. Zajecia z hipo-
terapii trwajg przecietnie 30 minut. Jest to czas op-
tymalny dla dziecka czy osoby uposledzonej umy-
stowo, poniewaz dtuzej nie sg one w stanie skupic
Swojej uwagi, a krotsze zajecia mogag nie przyniesc
oczekiwanego efektu. W przypadku osob dorostych
niepetnosprawnych fizycznie czy z zaburzeniami za-
chowania sesja moze trwa¢ godzine, tak jak w przy-
padku normalnego treningu jezdzieckiego.

Bardzo wazne jest zwrdcenie uwagi na schemat
metodyczny zaje€. Nalezy sie skupi¢ na tym, aby
stosowac symetryczne formy ruchu, zwracajgc uwa-
ge na utozenie gtowy i tutowia, reakcje rownowaz-
ne i potozenie ciata. Ruchy poczatkowo wykonywa-
ne sg tylko przez jedng konczyne, dopiero po zdo-
byciu pewnej wprawy obiema jednoczesnie. Stoso-
wane sg nastepnie ¢wiczenia wykorzystujgce moz-
liwo$¢ rotaciji w poszczegolnych potaczeniach sta-
wowych. Stopniowo nastepuje proces zwiekszania
trudnosci wykonywanych ¢wiczen poprzez dodanie
odpowiednich przyrzgdow, zwiekszenie tempa poru-
Szania sie konia, wprowadzenie nierownosci terenu
i inne. Korzystne jest, gdy kolejno po sobie naste-
pujg ¢cwiczenia o przeciwstawnych celach (np. na-
pinanie miesni, a nastepnie ich rozluznianie, jazda
po prostych trasach i na zakretach).

W przypadku niektorych pacjentow hipoterapeu-
ta znajduje sie na koniu razem z dzieckiem, ktore
siedzi oparte o jego brzuch plecami i utrzymuje kon-
takt jednoczesnie z nim i z koniem. Taka pozycja jest
wskazana w przypadku, gdy dziecko nie jest w sta-
nie siedzie¢ samodzielnie lub gdy jego lek i obawa
przed koniem jest zbyt silna, aby terapia mogta przy-
niesc efekt. Jest to metoda zaczerpnieta z dorobku
terapeutycznego Weroniki Sherborne.

Zajecia hipoterapeutyczne mogg odbywac sie
zasadniczo w trzech miejscach: na ogrodzonym pla-
cu do jazdy konnej, w hali lub w terenie. Kazde z tych
miejsc mozemy wykorzystac w nieco inny sposob.
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W hali lub na placu uwage pacjenta mozemy sku-
pi¢ przede wszystkim na wykonywanych zadaniach.
Zamknieta przestrzen sprzyja bowiem koncentraciji.
Zajecia w terenie mozemy wykorzysta¢ na oswaja-
nie sie z koniem i jego ruchem, na odprezenie, re-
laks, czerpanie radosci z jazdy i przemieszczania sie
na grzbiecie konia, a takze na poznawanie okolicz-
nej przyrody. Mozliwe sg dwa podstawowe sposo-
by jazdy konnej: w siodle i na oklep, czyli bez siod-
fa. W hipoterapii pojawiajg sie obie z tych form. Jaz-
da w siodle daje wieksze poczucie bezpieczenstwa
i pewnosci, przede wszystkim dzieki zastosowa-
niu podparcia dla stop w postaci strzemion. Istotne
jest, aby siodto byto wyposazone w tzw. bezpiecz-
ne strzemiona, odpinajgce sie i tatwo uwalniajgce
stope w razie upadku. Dodatkowo z przodu siodta
mozna doczepi¢ pasek skorzany lub sznurek, stuza-
¢y pacjentowi do trzymania sie. Jazda na oklep daje
wieksze poczucie bliskosci z koniem, a dodatkowo
ruch i ciepto konia (temperatura jego ciata wynosi
ok 37, 5- 38, 5 ° C) przenoszg sie na ciato jezdzca -
pacjenta, dajgc efekt w postaci rozluznienia mies-
ni. Kon podczas hipoterapii dziata na pacjenta jak
specyficzny masazysta. Proponujgc jazde na oklep
dobrze jest uzywac tzw. obergourtu — specjalnego
pasa z uchwytami — zapinanego na ciele konia tak,
aby jezdziec mogt sie z przodu trzymac. Pas powi-
nien by¢ ptaski, aby zapewni¢ kolanom catkowitg
swobode. Uchwyty pasa muszg by¢ dostatecznie
szerokie, by w razie potrzeby zmiescita sie w nich
rowniez dion osoby pomagajgcej. Dodatkowo pod
pasem, na grzbiecie konia, moze znajdowac sie
pad, czaprak — najlepiej wykonany z futra owczego.
Nie jest to niezbedny element wyposazenia, jednak
stosuje sie go w wielu osrodkach prowadzgcych za-
jecia z hipoterapii. Istotnym elementem wyposaze-
nia konia sg takze wypinacze — skorzane bgdz ma-
terialowe pasy idgce od wedzidfa do popregu, sta-
bilizujgce pozycje gtowy i szyi konia, a jednoczes-
nie dajgce wiekszg kontrole nad zwierzeciem. Wy-
pinacze nie sg konieczne, ale czesto utatwiajg pra-
ce z koniem, a tym samym poprawiajg jakosc pracy
z pacjentem. Absolutnie niedozwolone jest uzywa-
nie wszelkiego rodzaju pasow przymocowujgcych
jezdzca do konia ze wzgledu na zwiekszone ryzyko
wypadku. W niektorych sytuacjach bowiem dobrze
jest, gdy jezdziec jak najszybciej ,rozstanie sie” ze
swoim wierzchowcem. Ponadto uzycie tego rodzaju
,Zabezpieczenia” moze powodowac u pacjenta po-
czucie fizycznego bgdz psychicznego ograniczenia,
a tym samym dyskomfort psychiczny.

Pomoce do ¢wiczen i zabaw sg niezwykle istot-
nym elementem w hipoterapii i bardzo czesto znaj-

dujg zastosowanie w trakcie sesji terapeutycznej.
Majg znaczenie pomocnicze, ale rowniez ogromne
oddziatywanie motywacyjne. Poprawiajg zdolnos¢
koncentracji, a dodatkowo, przysparzajgc dziecku
— pacjentowi radosci wynikajgcej z sukcesu w zaba-
wie, podnoszg efekt terapeutyczny. Sukces w wyko-
naniu danego ¢wiczenia toruje droge do zwieksze-
nia stopnia jego trudnosci. O zastosowaniu przy-
rzgdow czy zabaw z ich uzyciem decyduje zatozo-
ny, konkretny cel terapeutyczny, w ktdérego osiggnie-
ciu proponowane éwiczenia majg pomac. Cwiczenia
te nie mogq jednak zakidcac rownowagi, jakg do tej
pory dziecko osiggneto na koniu, ani zaburzac roz-
luznionego dosiadu.

Do ¢wiczen poprawiajgcych koordynacje wzro-
kowo — ruchowg mozemy zaliczy¢ rzucanie pitkg na
rozne odlegtosci, w réznych kierunkach, rzucanie nig
do celu np. do kosza stojgcego na ziemi, ale takze
do celu ruchomego (np. inna toczgca sie pitka). Cie-
kawym rozwigzaniem sg zabawy z pitkg w duecie:
pacjent — terapeuta, polegajgce po prostu na rzu-
caniu i chwytaniu pitki na przemian. Zabawy z pitkg
moga by¢ tez samodzielne: podrzuty w gore, pod-
rzuty z klasnieciami, odbijanie od podfoza czy Scia-
ny. Cwiczeniem dobrze rozwijajgcym koordynacje
wzrokowo — ruchowg moze by¢ rowniez zaktadanie
kotek na pachotki czy trafianie kijkiem w srodek kot-
ka, a takze toczenie pitki laskg gimnastyczng lub ki-
jem do minihokeja potaczone z trafianiem do bram-
ki lub dotka. Oczywiscie wszystkie wyzej wymienio-
ne propozycje ¢wiczen pacjent wykonuje, siedzgc
na stojgcym bgdz poruszajgcym sie koniu. Cwicze-
nia bardziej zwigzane z samg jazdg konna, ktére jed-
noczesnie znaczaco wptywajg na ogolng koordyna-
Cje pacjenta to przede wszystkim jazda w prawid-
fowym dosiadzie slalomem (jako pomoc pachotki,
stupki etc.), jazda nad utozonymi na ziemi dragami,
wjezdzanie w ,korytarz” utozony np. z drggow.

Aby stymulowac i rozwija¢ poszczegdine par-
tie miesniowe hipoterapeuci poswiecajg sporo cza-
Su na ¢wiczenia z elastyczng taSmg gimnastycznag.
Naciggana w roznych kierunkach, na wiele sposo-
bow, daje szereg mozliwosci wykonywania roznych
zadan. Dzieki temu ¢wiczenia z taSmg sg bardzo
roznorodne.

Przy uzywaniu jakichkolwiek przedmiotow do
¢wiczen w hipoterapii bardzo wazny jest aspekt za-
bawy. Wszelkie zaproponowane formy aktywnosci
nie powinny by¢ dla pacjenta nuzgce czy znieche-
cajgce go do dalszej wspotpracy.

W terapii z koniem ciezko o nude. Prawie na kaz-
dych zajeciach pojawiajg sie nowe wyzwania i nowe
przedmioty moggce stuzy¢ zabawie, a co za tym
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idzie, urozmaiconym ¢wiczeniom. Kreatywny hipote-
rapeuta potrafi te wyzwania dostrzec i wykorzystac.
Aby terapia przyniosta wiecej radosci, mozna ucie-
kac sie do rozwigzan ciekawych dla pacjenta — dzie-
cka. Czasem wystarczy zastgpi¢ zwykig pitke kulkg
$niezng albo jabtkiem, ktdre po skorczonych zaje-
ciach dziecko samo da koniowi.

Podejmujgc sie prowadzenia terapii z koniem, hi-
poterapeuta powinien mie¢ swiadomosc tego, ze hi-
poterapia jest jedynie jednym z elementdw pracy z
pacjentem i stara¢ sie, w pewnym chociaz stopniu,
dostosowac zakres wykonywanych ¢wiczen i po-
dejmowanych zadan do tego, jak przebiegajg po-
zostate elementy terapii. Wyczucie i zdoInos¢ anali-
zy sytuacji pozwala hipoterapeucie zauwazac zmia-
ny w zachowaniach i motoryce pacjenta, oraz tem-
po tych zmian. Dodatkowo pomaga w poszukiwa-
niu przyczyn ewentualnego braku postepow w tera-
pii. Niezwykle istotng zaletg dobrego hipoterapeu-
ty jest chec pracy z osobg niepetnosprawna, a tak-
ze $wiadomos¢ wtasnych reakcji na sytuacje trud-
ne i stresowe, pojawiajgce sie w pracy z takimi 0so-
bami. Hipoterapeuta musi by¢ cierpliwy, tolerancyj-
ny, musi potrafi¢ panowac¢ nad wtasnymi emocjami,
a jednoczesnie powinien wykazywac sie pogodnym
nastawieniem, umiejetnoscig okazywania cieptych
uczuc. Istotne jest rowniez poczucie odpowiedzial-
nosci za bezpieczenstwo pacjenta w trakcie zaje¢ z
koniem. Niezbedna jest tutaj wiedza z zakresu jez-
dziectwa oraz umiejetnosS¢ przewidywaniaiinterpre-
towania zachowan i reakcji konia.

Przyjmujgc pacjenta na zajecia, hipoterapeuta
powinien zacza¢ od zapoznania sie ze stanem jego
zdrowia na podstawie diagnozy lekarskiej, psycho-
logicznej, pedagogicznej, a takze zebrac informacje
od opiekundw. Nastepnie musi okresli¢ i wybrac te
umiejetnosci, ktorych zdobycie jest w danym mo-
mencie dla pacjenta najwazniejsze i trenowac je po-
przez terapie z koniem. Istotne jest ustalenie celow
pracy z pacjentem, a takze okreslenie formy prowa-
dzonych zaje¢ i dostosowanie jej do gtdéwnego prob-
lemu pacjenta. Wreszcie hipoterapeuta opracowu-
je program oddziatywan, dobiera ¢wiczenia i zada-
nia zgodne z gtéwnym celem terapii; przy planowa-
niu terapii musi uwzgledni¢ wspotprace z rodzica-
mi lub opiekunami dziecka. Rozsadne jest sformu-
towanie pewnego rodzaju kontraktu juz na poczat-
ku wspotpracy, w ktérym zostang ustalone obowig-
zujgce zasady. Obecnos¢ rodzicow lub opiekunow
moze podnosi¢ poczucie bezpieczenstwa dziecka,
pomagac w pokonywaniu leku i niepewnosci.lstot-
ne jest ponadto, aby hipoterapeuta byt dla pacjen-
ta autorytetem i jednoczesnie przyjacielem, tak aby

terapia byta przyjemnoscig i aby dziecko z niecierp-
liwoscig czekato na cotygodniowy kontakt nie tylko
z koniem, ale takze ze swoim terapeuta.

Wedtug entuzjastow hipoterapii, ale takze zaj-
mujacych sie nig badaczy, to wtasnie konski ruch w
sposob idealny jest w stanie odtworzy¢ schemat ru-
chu cztowieka. Ciato osoby siedzgcej na oklep na
koniu, przemieszczajgcym sie stepem, porusza sie
praktycznie tak samo jak ciato cztowieka w czasie
chodu. Odkrycie tego rodzaju wiasciwosci konskie-
go ruchu sprawito, ze terapia poprzez jazde konng
zaczeta by¢ coraz czesciej stosowana.

Literatura dotyczgca hipoterapii porusza zagad-
nienie jej efektow. Wsréd najczesciej wymienianych
pozytywnych skutkéw hipoterapii znalazta sie mie-
dzy innymi normalizacja napiecia miesni u osob spa-
stycznych, a u 0séb wiotkich wzmocnienie mies-
ni grzbietu i brzucha. Lekarze mowig takze o po-
prawie kontroli glowy i tutowia, ksztattowaniu reak-
cji rownowaznych, poprawie koordynacji wzrokowo
— ruchowej, poprawie w zakresie orientacji w sche-
macie wlasnego ciata i orientacji przestrzennej. Naj-
bardziej charakterystycznym efektem dla tej metody
zdaje sie jednak pozostawac zapoznanie sie ze ste-
reotypem chodu ludzkiego oraz jego trening.

Hipoterapia to nie tylko efekty fizyczne, ale takze
psychologiczne. Juz sam fakt przemierzania prze-
strzeni na grzbiecie konia daje niezwykfe uczucie
odprezenia i pewnego rodzaju wyjgtkowosci chwi-
li. Zauwazalne i nie moggce pozosta¢ pominietymi
efekty hipoterapii to przede wszystkim poprawa na-
stroju u dzieci — pacjentéw, radosc¢ wynikajgca z jaz-
dy konnej i przebywania w otoczeniu koni oraz na-
tury, satysfakcja z podejmowania aktywnosci tego
rodzaju oraz uczucie pozytywnego zmeczenia po
odbytych zajeciach. Dodatkowo w wiekszosci przy-
padkow hipoterapia nie ogranicza sie tylko do jaz-
dy i ¢wiczenia na koniu. Czesto dzieci sg zacheca-
ne do opieki nad wierzchowcem, czyszczenia go,
gtaskania, karmienia przysmakami czy samodziel-
nego prowadzenia. U kazdego dziecka wzbudza to
poczucie odpowiedzialnosci i ,mocy sprawczej” —
to wielka rzecz sprawowac opieke nad tak duzym
zwierzeciem. Dzieci niepetnosprawne dzieki temu
sg dodatkowo motywowane do podejmowania sa-
modzielnych dziatan i odpowiedzialnosci za drugg
istote. Czesto majg takg mozliwos¢ tylko podczas
kontaktu z koniem. Jako niepetnosprawne bowiem
zazwyczaj same sg otaczane opiekg. W czasie prze-
bywania w stajni i przy koniu rola sie zmienia. Teraz
to dziecko ma ,kogos” do opieki.

Ogromnym atutem konia jest réwniez jego cierp-
liwoS¢ i swojego rodzaju wyrozumiatosc¢. Dziecko
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czuje sie przez konia akceptowane. Zwierze staje
sie przyjacielem, ktoremu mozna wszystko powie-
dzie¢ i ktory nigdy nie powie nic przykrego. Dzieci
niepetnosprawne dazg do kontaktu z koniem, po-
niewaz on ich nie ocenia, nie krytykuje, tylko zawsze
jest i cierpliwie znosi wykonywane przy nim zabiegi
oraz samg jazde. Dlatego tez tak wazny jest dobor
konia do hipoterapii. Nie mogg to by¢ konie ziosli-
we, zestresowane czy nie chcgce wspotpracowac
Z jezdzcem.

Dodatkowo bardzo znaczgcy wydaje sie czyn-
nik satysfakcji i odniesionego sukcesu, jaki niesie
ze sobg jazda konna. Wzrasta nie tylko poczucie
wilasnej wartosci u pacjenta. Rowniez jego rodzice
lub opiekunowie dostrzegajg jego mozliwosci, czu-
ja dume i w wielu wypadkach zaczynajg traktowac
jak petnowartosciowg osobe. Wielu rodzicéw pod-
kresla, ze widok dziecka jadgcego konno i nie od-
biegajacego w tej jezdzie od ,normalnych” dzieci
jest momentem bardzo wzruszajgcym i w pewnym
stopniu przetomowym. Pozwala na zaakceptowa-
nie niepetnosprawnosci nie tylko przez samo dzie-
cko — pacjenta, ale takze wtasnie przez jego rodzi-

Obok efektéw bezposrednich hipoterapii poja-
wiajg sie rowniez te posrednie, wsrod ktorych wy-
mieni¢ nalezy miedzy innymi samopoczucie pa-
cienta, jego rados¢, satysfakcje oraz wzrost samo-
akceptaciji wynikajgcy z przebywania w towarzy-

stwie koni oraz z mozliwosci konnej jazdy. Chociaz-
by z tego powodu terapeutyczna jazda konna po-
winna by¢ stosowana u dzieci niepetnosprawnych
zarowno intelektualnie, jak i ruchowo. Jezeli nawet
nie bytoby potwierdzonych w jakikolwiek sposob
efektow medycznych, to zajecia hipoterapeutyczne
majg sens wtasnie ze wzgledu na przezywane gte-
boko podczas przejazdzek konnych i treningdw jez-
dzieckich chwile radosci i zapomnienia, jakie przy-
noszg wszystkim, a w szczegolnym wymiarze nie-
petnosprawnym dzieciom.
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Opieka, Wychowanie, Terapia 3—-4/2008 (75-76)

Anetta Jaworska

O nowy paradygmat w wychowaniu mtodziezy
niedostosowanej spotecznie

Nikt nie teskni dzi$ za jedynie stuszng ideologig
wyznaczajgcg kierunek wychowania dzieci i mto-
dziezy, i do tak pojmowanej ideologii, miejmy na-
dzieje, nie ma juz powrotu. A jednak cos sie stato
ze swiatem wspotczesnej szkoty, ktéra tracgc dro-
gowskazy, jednoczesnie zdaje sie prowadzi¢ swo-
ich wychowankow drogg do nikgd. W powszechnym
chaosie znaczeniowym, etycznym, kulturowym, w
powszechnej otwartosci na pluralizm i wielorakos$c
rzeczywistosci, nie potrafimy jednoczesnie nawig-
zac z dzie¢mi i mtodziezg autentycznego dialogu,
oczekujgc od nich samorodnej madrosci odnajdy-
wania sie w swiecie.

Dwoistos¢ pogladow w sferze etyki, z jednej stro-
ny stoi na stanowisku relatywizmu etycznego, wska-
zujgcego przede wszystkim na utylitaryzm (dobre
jestto, co jest uzyteczne) i hedonizm (dobre jest to,
co jest przyjemne), z drugiej za$ strony na etyczny
absolutyzm wywodzacy sie z etyki chrzescijanskie;.
Te dwie etyki od wielu juz lat toczg w teorii i prakty-
ce wychowawczej trudny do pogodzenia spor, sta-
wiajgc z jednej strony na godnos¢ i zdolnos¢ do
transcendencji osoby ludzkiej, na niezmiennosc¢ i
fundamentalistyczng pewnosc okreslonych ogoino-
ludzkich wartosci, z drugiej zas na zmienno$¢ norm
etycznych, kierowanie sie w zyciu kryteriami subiek-
tywistycznymi, uzaleznionych od celow uzytkowych
i konsumpcjonistycznych. Wartosci zgodne z ety-
kg relatywng majg stuzy¢ przede wszystkim dobru
panstwa, wartosci personalistyczne — z gory okre-
$lonemu dobru cztowieka. Spirytualistyczny perso-
nalizm zaktada istnienie w czfowieku pierwiastka du-
chowego, transcendentalnego, z ktorym zwigzana
jest wolnosc¢ i odpowiedzialnos¢ cztowieka jako bytu
moralnego, osobowego i spotecznego’. Rzeczywi-
sto$¢ wspotczesnej szkoty rozdarta jest pomiedzy
dwoistos¢ poglagdow dotykajgcych wszystkich ob-
szardw poznania i dziatania cztowieka. Ow dycho-
tomiczny aspekt rzeczywistosci szkolnej, rozposcie-
rajgcy sie poprzez teorie antropologiczne, etyczne
i poznawcze ma swoje zrodia w postmodernistycz-

T K. Osinska, Cztowiek zagrozony dwoistoscig etyki, antropologii
i teorii poznania, [w:] Czfowiek w sytuacji trudnej, (red.) B. Hotyst,
Towarzystwo Higieny Psychicznej, Warszawa 1991.

nych nurtach pedagogiki, w ktérych zaréwno teorie
romantyczne (takich pedagogow jak J.J. Rousseau,
M.Montessori, czy J. Korczak), jak i modernistycz-
ne podejscie do ksztatcenia i wychowania stracity
racje pedagogicznego bytu. Szkota jako instytucja
stuzgca wcigz strukturom panstwa traci swg huma-
nistyczna tresc, staje sie odpersonalizowanym two-
rem, ktory, obok tak istotnych dla funkcjonowania w
Swiecie zachodnim cech, jak optymizm i zdolnos¢
dazenia do sukcesu, ksztattuje jednoczesnie bez-
refleksyjng postawe wobec zycia, odbierajgc mto-
dziezy najbardziej istotny rodzaj wolnosci: wolnosc
wyboru, czy chce uczestniczy¢ we wszechobecnym
wyscigu po sukces. Mtodziezy, ktorej przypisuje sie
wiasciwosci dewiacyjne, przy pozornie gtoszonych
hastach wolnosci, odbiera sie jednoczesnie obszar
nieredukowalnej wolnosci, ktéra nie jest danym z ze-
wnatrz przywilejem, lecz stanowi trudne do wykona-
nia, zyciowe zadanie. Wyscig po sukces — sukces,
ktory nieodigcznie w naszej kulturze zwigzany jest z
dobrami materialnymi (trudno lub niemal niemozliwe
jest wskazanie na czfowieka sukcesu, ktory nie po-
siada pieniedzy) mogg wygrac tylko nieliczni. Z sa-
mej definicji sukcesu wynika bowiem, ze nie moze
by¢ on dobrem powszechnym, wtedy bowiem prze-
staje by¢ sukcesem. A jednak wspdtczesna szkota,
przygotowuje mtodziez wtasnie do sukcesu, gwa-
rantujgcego sukces gospodarczy panstwa, bo od-
noszacy sukces (czytaj: posiadajgcy pienigdze) lu-
dzie bedg mogli sta¢ sie aktywnymi (cho¢ w zasa-
dzie biernymi, bo nieswiadomymi) konsumenta-
mi. Do sukcesu dgzg zatem wszyscy, tylko nieliczni
mogg do niego dotrze¢. Cata rzesza nastolatkow i
pozniej dorostych 0sob pozostaje ponizej mozliwo-
8ci osiggniecia sukcesu (celu kultury zachodniegj).
Stan ten prowadzi do narastajgcej frustracji, ta z
kolei wprost do zachowan agresywnych i paraprze-
stepczych, a z czasem przestepczych. Dla wiek-
szosci rowiesnikow nie liczy sie bowiem, skgd mto-
dy cztowiek posiada pozadane przez innych dobra;
wazne, by je posiadat. W pogoni za dresem i buta-
mi firmy ,Nike”, za nowym modelem telefonu komaor-
kowego, za mozliwoscig zabawy w modnym noc-
nym klubie zatracita sie wewnetrzna osobowa wol-
nosc. Kiedy wydaje sie, ze mtodzi ludzie wybierajg
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.SWOJ” styl zycia, w rzeczywistosci wybierajg tylko to
co majg im do zaoferowania najwieksze $wiatowe
korporacje. Wydaje sie, ze szkota staje dzi$ przed
dylematem: uwrazliwia¢ cztowieka na innych, czy
uczy¢ przetrwania i sukcesu.

Kryzys wartosci dotykajgc wspotczesny Swiat
Zachodu, obejmuje takze kryzys moralny, dotycza-
cy zarowno biednych, jak i bogatych krajow Euro-
py Zachodniej i Ameryki. W tym stwierdzeniu waz-
ne jest jednak przede wszystkim zwrdcenie uwagi
na fakt, ze kryzys nie musi sie rownac przegranej;
kryzys moze bowiem stac sie zaczatkiemn nowego.
Chodzi zatem o nowy paradygmat w pedagogice,
0 nowy paradygmat prewenciji zagrozen i patologii
spotecznych. O nowy paradygmat integrujacy zdol-
nosc¢ cztowieka do przystosowania sie do technicz-
nie zorientowanej rzeczywistosci przy jednoczes-
nym kulturowym i duchowym rozwoju, umozliwiajg-
cym proces wewnetrznego wzrostu. We wspotczes-
nej szkole kultura materialna stanowi bowiem z kul-
turg duchowg system naczyn potgczonych. Odgra-
niczanie jednej od drugiej i rozwazania na temat
Wyzsz0$cCi jednej z nich prowadzg do totalnego cha-
OSu znaczeniowego, w ktorym zamiast postulowa-
nego pluralizmu norm otrzymujemy stan catkowite;
anomii, prowadzacej do postaw dewiacyjnych wo-
bec Swiata, a w konsekwencji i samego siebie.

Aby temu przeciwdziata¢, potrzebna jest przede
wszystkim racjonalna diagnoza zagrozen, zarowno
pod wzgledem ich przejawodw, jak i ich przyczyn.

Gtowne systemowe podejsécia do prewencji i re-
socjalizacji postaw dewiacyjnych mozna odnalez¢ w
klasyfikacji K. Julla2. Modele te nalezatoby uwzgled-
ni¢ w procesie wychowywania mtodziezy spotecznie
niedostosowane]. Ponizsze rozwazania skupie gtow-
nie na etiologicznych przestankach zachowan de-
wiacyjnych w szkole, gdyz tak, jak w przypadku cho-
réb, ich profilaktyka wymaga najpierw doktadnego
rozpoznania diagnostycznego w zakresie genezy.

Przyczyng zaburzen w zachowaniu mtodziezy
szkolnej czesto bywa niewspotmiernos¢ wyma-
gan stawianych przez system szkolny w stosun-
ku do indywidualnych mozliwosci dzieci i mtodzie-
zy. Szkota, wcigz ktadgc niezmienny nacisk na sy-
stem encyklopedyczno-pamieciowy, nie tylko nie
uczy samodzielnego poszukiwania wiedzy, ale prze-
de wszystkim zapomina o indywidualizacji naucza-
nia zwigzanego ze zdoInosciami i zainteresowaniami
ucznidw. Problem braku sukcesow w nauce znacz-
nej czesci ucznidw, stajgcy sie na ogot zaczatkiem
zachowan dewiacyjnych, wywodzi sie po pierwsze
z braku mozliwosci niektérych uczniow w podotaniu

2 Zob. K. Pospiszyl, Resocjalizacja. Teoretyczne podstawy oraz
przykfady programdw oddziatywan, Wyd. Zak, Warszawa 1998.

wymaganiom stawianym przez nauczycieli, po dru-
gie fgczy sie z brakiem zrozumienia dla konieczno-
$ci nabywania wiedzy, ktéra zdaniem wielu uczniow
nie znajduje zastosowania w praktyce. O fakcie, ze
miody cziowiek jest w stanie nauczy¢ sie niemal
wszystkiego, gdy uzna to za swojg zyciowg szan-
se i dostrzeze racjonalng korzysc¢, swiadczy chocby
to, ze nawet najstabsi uczniowie, potrafig btyskotli-
wie zda¢ egzamin na prawo jazdy lub nauczycC sie
obstugi i programowania komputeréw. Inne proble-
my nastrecza jednak fakt odmiennych predyspozy-
cji indywidualnych do przyswajania wiedzy z zakre-
Su programow szkolnych.

W systemowych podejsciach do etiologii prze-
stepczosci warto zwrdcic szczegolng uwage na mo-
del transcendentalny, oparty na psychologii huma-
nistycznej i siegajgcy po idee takich badaczy jak
E. Fromm, A. Maslow czy C. Rogers. L. Binswanger,
odnoszgc sie do terminu transcendencya, okresla go
jako zdolnos¢ osoby do bezposredniego poznania
wymiarow swego istnienia, uswiadomienia sobie
réznych mozliwosci istnienia, zajecia wlasnego sta-
nowiska wobec tych mozliwosci i samookreslenia
siebie, a wiec Swiadomego doswiadczania wtasne-
go istnienia®. Zgodnie z modelem transcendental-
nym — cztowiek rodzi sie dobry, a na droge przemo-
cy wchodzi z powodu uspienia swojej autentycznej
natury. Uspienie to przychodzi na skutek niewtasci-
wych oddziatywan Srodowiskowych, gtéwnie nieza-
spokojenia podstawowych potrzeb emocjonalnych:
potrzeby mitosci i bezpieczenstwa. W profilaktyce
i terapii zachowan dewiacyjnych na terenie szkot
nalezatoby zatem zwrdéci¢ szczegolng uwage na
obudzenie uspionej, dobrej natury cztowieka. W
praktyce, aby dziatania te miaty mozliwos¢ po-
wodzenia, niezbedna jest wiasciwa sylwetka wy-
chowawcy, zdolnego do zyczliwosci, cierpliwosci
i petnej akceptacji wychowanka jako osoby ludz-
kiej, niezaleznie od przejawianych przez niego
zachowan. ,Budzenie” dobrej natury cztowieka w
praktyce moze odbywac sie poprzez zaangazowa-
nie mtodych, niedostosowanych spotecznie ludzi w
wolontariat: prace z osobami niepetnosprawnymi,
starszymi, stabszymi, wymagajacymi opieki, a tak-
ze w opieke nad zwierzetami. Model transcenden-
talny, prowadzgcy do rozumienia samego siebie to
takze dziatania oparte na autorefleksji, ktore na te-
renie szkot spotyka sie jedynie sporadycznie. W tym
zakresie swoje zadanie mogg spetniac treningi jogi,
uczgce panowania nad emocjami i pozwalajgce na
dostrzezenie wtasnych, gteboko skrywanych uczuc.
Na szczegolng uwage zastuguje takze nauka relak-

3 R. May, E. Angel, H.F. Ellenberger, Existens, New York 1958, Ba-
sic Books, s.191-213.
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sacji i cwiczenia medytacyjne pozwalajgce na sku-
piong koncentracje i poszerzanie samoswiadomo-
Sci. Innym elementem oddziatywan transcendental-
nych jest terapia poprzez sztuke, ktérej wartosci wy-
chowawczej przecenic nie sposob®.

Przyczyn dewiacyjnych zachowan na terenie
szkot nalezatoby takze dopatrywac sie w niewtasci-
wym dostosowaniu dzieci i mfodziezy do otocze-
nia zarbwno spotecznego, jak i naturalnego srodo-
wiska cztowieka. Nalezy zdac sobie sprawe, ze wie-
le z tych os6b wykazuje zaburzone stosunki z ré-
wiesnikami na skutek braku umiejetnosci wtasci-
wej komunikacji interpersonalnej. Tu swoje zadanie
reedukacyjne powinny spetnia¢ oddziatywania psy-
chopedagogiczne oparte na treningach komunika-
cji, rozwijajgcych nie tylko zdolnos¢ porozumiewa-
nia sie, ale takze empatycznego rozumienia drugie-
go cztowieka.

Geneze zachowan dewiacyjnych w szkotach na-
lezy rozpatrywac takze z uwzglednieniem podejscia
kontrkulturowego, upatrujgcego przyczyn zabu-
rzen w zachowaniu mtodziezy w wadliwosci insty-
tucji odpowiedzialnych za jej wychowanie. Z uwa-
gi na ograniczony zakres tego artykutu nie bede w
tym miejscu skupia¢ uwagi na wadliwosci samej
instytucji, koncentrujgc sie jedynie na niewtasci-
wych postawach i braku umiejetnosci wychowaw-
czych samych nauczycieli. Problem pogtebia fakt
nie udzielania odpowiedniej pomocy ofiarom prze-
mocy rowiesniczej przez wychowawcow i dyrekto-
row szkot. Brak prawidtowego wsparcia i odpowie-
dzialnych reakciji w stosunku do sprawcow ze strony
0soOb odpowiedzialnych za wychowanie mtodziezy
w szkole, powoduje wtérng wiktymizacje, czyli po-
wtarzajgce sie ataki na wybranego ,kozfa ofiarne-
go”. Szczegdlny brak profesjonalizmu nauczycie-
li uwidacznia sie w braku ich zdolnosci do racjonal-
nego, konstruktywnego i asertywnego rozwigzania
problemu, emocjonalnym angazowaniu sie w sytu-
acje (najczesciej okazywaniu wrogosci sprawcy lub
obwinianiu ofiary) i braku pomocy zaréwno ofia-
rom, jak i sprawcom dziatan dewiacyjnych. Czestym
problemem jest takze ,niedostrzeganie” lub baga-
telizowanie sytuacii lub wrecz jej zaprzeczanie. Do-
datkowym bodzcem dla rozwoju postaw aspotecz-
nych i dalszego rozwoju osobowosci socjopatycz-
nej wsrdd szczegdlnie brutalnych sprawcow prze-
mocy rowiesniczej (czesto powigzane] jednoczes-
nie z przemocg wobec nauczyciela) jest brak reak-
cji ze strony szkoty, ktéra zamiast likwidowac przy-
Czyny przemocy, po prostu pozbywa sie jej skutkow,
wydalajgc ze szkoty trudng mtodziez (kierujgc do in-

4 A. Jaworska, Readaptacyjna wartosc sztuki w zakfadach kar-
nych, Wyd. AR Stupsk 2008.

nych szkot lub powodujgc niezastuzong promocje z
klasy do klasy, by czym predzej pozby¢ sie uczniow
szczegolnie ucigzliwych). Pozbywanie sie uczniow
trudnych wychowawczo ze szkot skutkuje brakiem
mozliwosci doswiadczenia przez nich wzmocnien
pozytywnych w zakresie dziatalnosci akceptowa-
nej spotecznie i szukaniem uznania w dziatalnosci
przestepcze|. Zadziwiajgcym, lecz wyjgtkowo nie-
bezpiecznym w XXI wieku wydaje sie fakt, ze szko-
ty podstawowe opuszczajg uczniowie niepotrafigcy
pisac i czyta¢. Bez odpowiedzi pozostanie pytanie,
jak udato im sie przechodzi¢ z klasy do klasy. Po-
zbycie sie tych uczniéw ze szkot, bez opanowania
przez nich podstawowych zdolnosci komunikowa-
nia sie, jakim jest pismo, skutkuje brakiem ich szans
na zdobycie zawodu i podjecie jakiejkolwiek pracy.
Takie osoby, ktére nigdy nie przyswoity sobie zna-
jomosci alfabetu, a mimo to ukonczyty szkote pod-
stawowg, mam okazje spotykac przy okazji sonda-
zy prowadzonych w zaktadach poprawczych dla nie-
letnich oraz zaktadach karnych i zapewniam, ze nie
sg to przypadki odosobnione. Umiejetnos¢ pisania
i czytania przyswajajg sobie dopiero w warunkach
zakfadu zamknietego, do ktérego doprowadzity ich
miedzy innymi zaniedbania ze strony szkoty, ktora
nie tylko nie spetnita wobec nich swojej funkcji wy-
chowawczej, ale nawet ksztatceniowe;.

Abnegacja wychowawcza ze strony szkoty do-
strzegalna bywa takze w odniesieniu do ofiar prze-
stepstw. Zdarzajg sie bowiem przypadki, gdy za-
miast mediacji pomiedzy sprawcg i ofiarg, naktania
sie rodzicow, by przeniesli dziecko do innej szkoty,
w ktorej nie bedzie miato kontaktu z oprawcyg. Wy-
chowawcom nie wolno zapominac, ze wynikajgce
z paradygmatu wiktymologicznego dziatania pro-
filaktyczne muszg by¢ ukierunkowane zaréwno na
sprawce jak i ofiare przemocy, gdyz pomiedzy nimi
zachodzg wzajemne sprzezenia zwrotne. W zakre-
sie prewencji i terapii postaw dewiacyjnych w szko-
tach nalezy pamietac, ze uczenie sie nowych za-
chowan jest zwigzane z wptywami spotecznymi, a
w przypadku mtodziezy gtéwnie z wptywem grupy
rowiesniczej®.

Na rozprzestrzenianie sie patologicznych zacho-
wan na terenie szkot niebywaty wptyw wywiera tak-
ze ideologia konsumpcji, w ktorej wszystko trzeba
otrzymac natychmiast. Podtozem konsumpcjonizmu
jest parafraza maksymy Kartezjusza Robie zakupy,
wiec jestem. Zarabianie pieniedzy i kupowanie sta-
to sie dla ludzi naczelng wartoscig. Niekonczacy sie
zalew przekazow reklamowych wzmacnia wsrod lu-
dzi ztludne przekonanie, ze gromadzenie dobr ma-
terialnych jest doskonatg drogg do szczescia, esen-

5 Z. Gas, Profilaktyka uzaleznien, WSIR, Warszawa 1993.
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Cjg zycia. Mtody cztowiek zyje w Swiecie, w ktorym
wszystko jest wzgledne, nie ma w nim absolutnych
prawd, a prawdg jest jedynie to, co pozwala is¢ do
przodu. Inflacja wartosci dotyczy takze tej, bez ktorej
po prostu trudno zy¢ — wartosci sensu zycia.

Kolejna przyczyna dewiacji, rozprzestrzeniajgcej
sie w polskich szkotach, lezy w braku propagowa-
nia postaw prozdrowotnych. Nieodpowiednia die-
ta, uboga w substancje odzywcze, a zdominowana
przez chemikalia, konserwanty, zapychacze, polep-
szacze, sztuczne stymulatory nastroju i energii jest
jedng z przyczyn zaburzen w zachowaniu. Urynko-
wienie sportu, brak ruchu i mozliwosci rozwoju zain-
teresowan sprzyja zaburzeniom nastroju, nudzie i de-
prywacji potrzeby stymulacji, zaspokajanej czasem
w skrajnie agresywnych formach. Nalezy pamietac,
ze zachowania prozdrowotne majg na celu nie tylko
sprawnos$c fizyczna, ale doprowadzenie do dobrosta-
nu duchowego i cielesnego (wellness). Propagowa-
nie postaw prozdrowotnych w szkofach oznacza ta-
kie dziatania, ktore pomogg osiggng¢: zadowolenie
z nauki, z samego siebie, satysfakcjonujgce relacje z
ludzmi, rados¢ z ruchu, racjonalne odzywianie.

Pomimo pluralizmu pogladow i wieloznacznosci
paradygmatow obowigzujgcych w oddziatywaniach
pedagogicznych, nie nalezy pytac, jaki model wy-
chowania jest najlepszy, lecz integrowac oddziaty-
wania tak, aby urzeczywistnia¢ w wychowaniu sek-
wencje dwujedni metafizycznej, ksztattowac istote
ludzkg bedacy jednoczesnie istotg spoteczng. Cel
wychowania sprowadza sie do uswiadomienia ucz-
niom atrybutéw duchowosci, jako kategorii specy-
ficznie ludzkiej, po to jednak, by potrafili oni ma-
drze postugiwac sie rozumem i rozsgdnie dziata¢ w
Swiecie spotecznym. Wsroéd gtéwnych zalecen pe-
dagogicznych nalezy postulowac przede wszyst-
kim integracje oddziatywan, opartg na wiedzy mie-
dzykulturowe;.

W interakcjach grupowych nalezy budowac w
dzieciach i mtodziezy wysokie poczucie sprawstwa
w zyciu. Brak przekonania o witasnej skuteczno-
Sci powoduje obnizone poczucie wtasnej wartosci
oraz pesymizm, te zas sg bezposrednimi implikato-
rami zachowan o charakterze dewiacyjnym®. Trud-
ng mtodziez nalezy zatem aktywizowac¢ do dziatal-
nosci spotecznie akceptowanej i angazowac w dzia-
tania konstruktywne. Zamiast eliminowac z grupy lub
ze szkoty nalezy uczyni¢ matoletniego dewianta od-
powiedzialnym za wazne klasowe przedsiewziecie,
wyznaczy¢ liderem druzyny sportowej, przewodni-
czacym kotka filmowego, koordynatorem przygoto-

6 S. Williams, Perceived self-efficacy and phobic disability,
[w:] Self-efficacy, Thought Control of Action, red. R. Schwarzer,
Washington DC Hemisphere 1992, s. 149-176.

wan do wspolnego wyjazdu na oboz przetrwania, a
jezeli zaczyna kras¢ — skarbnikiem klasowym, oka-
zujgc mu (by¢ moze pierwszy raz w zyciu) zaufanie.
Owszem, istnieje niebezpieczenstwo, ze zawiedzie
poktadane w tym dziataniu nadzieje; na przeciwnym
biegunie ryzyka znajduje sie jednak mozliwosc¢ ura-
towania ludzkiego zycia (zycia ku Dobru, Pigknu i
Prawdzie). Duzo prosciej i taniej jest inwestowac w
spoteczne zaufanie do mtodziezy socjopatycznej,
niz energie i naktady finansowe kierowac¢ na budo-
wanie nowych wiezien. Danie mozliwosci odniesie-
nia sukcesu w tym, co spotecznie pozadane, to jed-
na z niewielu szans na zapobieganie rozwojowi za-
chowan dewiacyjnych w kierunku niedostosowania
przestepczego i kariery kryminalnej.

Kolejnym postulatem musi by¢ ksztattowanie
prospotecznych standardow osobistych uczniow
przejawiajgcych zachowania agresywne i paraprze-
stepcze’. Standardy te w postaci poczucia odpo-
wiedzialnosci za wiasne zycie, za innych i Swiat, w
ktorym zyjemy, mogg by¢ jednak ksztattowane wy-
tgcznie poprzez osobiste zaangazowanie uczniow
w prowadzone dziatanie, dobrowolnos¢ uczestni-
ctwa w zajeciach i takie metody oddziatywan, ktore
bedg zgodne z indywidualnymi zainteresowaniami
uczniow, i ktére uznajg oni za swoje. Bezskuteczne
jest w tym zakresie organizowanie wycieczek ,pa-
triotycznych” do miejsc pamieci narodowej. Warto-
$ci bedg zinternalizowane tylko wowczas, gdy pod-
miot oddziatywan zechce uznac je za wtasne a nie
narzucone odgormie. Ogromng role w tym wymia-
rze moze odgrywac potepiana i odrzucana na ogot
przez pedagogow kultura masowa, kultura pop, kto-
rg mtodziez uznaje za swojg. Potepianie jej prowa-
dzi jedynie do antagonizmu $wiata dorostych i $wia-
ta mtodziezy. W zamian za to nalezatoby wykorzy-
sta¢ jej dynamike i site do budowania wartosci ogol-
noludzkich. Kultura popularna i inne proponowane
mitodziezy zajecia zgodne z jej zainteresowaniami,
mogg stac sie ptaszczyzng porozumienia. Trzeba
wiec rozmawia¢ z mtodziezg, wczuwajac sie w jej
punkt widzenia.

Nie nalezy przeciwstawia¢ sobie réznych form
wychowania, ale je integrowad. Zadna z ponizszych
form wychowania nie posiada pierwszenstwa nad
drugg, zadna tez nie moze by¢ w wychowaniu po-
mijana, zwtaszcza w wychowaniu resocjalizujgcym
w szkotach, w kontakcie z mtodziezg wykazujaca ce-
chy socjopatyczne. Oto one.

7 J. Reid, G. Patterson, Early prevention and intervention with con-
duct problems: a social interactional model for the integration of
research and practice, [w:] Interventions for Achievements and
Behavior Problems, red. G. Stoner, M. Shimm, H. Walker, Silver
Spring MD Nationl Association of School Psychologists 1991,s.
715-739.
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1. Wychowanie przez prace na rzecz drugie-
go cztowieka i swiata (wolontariat), w ktérym zyje-
my stuzy mobilizowaniu mtodych ludzi do realiza-
cji zadan spotecznie uzytecznych, uczy wspotpracy
I wspotdziatania w grupie, uczy niezbednych norm
zycia spotecznego, ale przede wszystkim pozwala
czuc sie potrzebnym.

2. Wychowanie przez tworczos$¢ artystyczng
pobudza do petnego wyrazania i rozumienia sie-
bie, a przez to petniejszego rozumienia otaczajg-
cego $wiata i innych ludzi. Od zarania swych dzie-
jow cztowiek nie tylko organizowat zycie prawdziwe,
lecz takze konstruowat zycie w wymiarze wyobraz-
ni, tworzyt obrazy, idee, symbole. Cztowiek tworzy
sztuke, sztuka rownoczesnie wyraza i wspottworzy
cztowieka. Czlowiek snuje refleksje na temat swojej
sztuki, a one z kolei pogtebiajg jego wiedze, nie tyl-
ko o tym, co stworzyt, ale i o tym, jak rést i dojrzewat
W procesie tworzenia sam tworca. Ludzie wreszcie
wzbogacajg dzieki swej sztuce wizje i sposoby zy-
cia, ksztaftujg wtasne cztowieczenstwo. B. Sucho-
dolski pisat: Sztuka na réwni z naukg, technikg, pra-
wem, moralnoscig jest wielkim przedsiewzieciem
cztowieka, ktory stwarza siebie samego przez budo-
wanie warunkdw swego istnienia i formutowanie oad-
powiedzi na podstawowe pytania zycia®. W réznych
koncepcijach filozoficznych i estetycznych sztuka
ujmowana byta jako $rodek pozwalajgcy ludziom
na spetnienie wtasnego czlowieczenstwa, jako isto-
ta tego, co najbardziej ludzkie, jako czynnik samo-
wiedzy i autokreacji. To wtasnie dzieki sztuce pew-
ne dyspozycije cztowieka, jego wrazliwosc¢, wyobraz-
nia, zdolnos¢ do najbardziej osobistego reagowa-
nia na bodzce $wiata zewnetrznego ujawniajg sie w
Sposob wyjatkowy.

3. Rozwoj samoswiadomosci w procesie wycho-
wawczym, prowadzi do zdolnosci panowania nad
sobg. Samoswiadomos¢ powoduje wzrost otwar-
tosci na wartosci duchowe. Cztowiek prawdziwie
petny, to cziowiek Swiadom swej przynaleznosci do
spoleczenstwa, ale rowniez swej cielesnosci, umy-
stu, a przede wszystkim ducha.

4. Wychowywanie w kierunku nawigzania kon-
taktu z samym sobg, zdolnosci do pozostania w ci-
szy i odosobnieniu, w kontakcie z wtasnymi, auten-
tycznymi potrzebami, oddania sie medytacji, kon-
templaciji, rozmyslaniu i milczeniu to skuteczny sro-
dek prewencyjny w zakresie postaw antagonistycz-
no — destrukcyjnych oraz wytworzenia zdolnosci do
przeciwstawienia sie obezwtadniajgcemu dziataniu
kultury konsumpcjonizmu. Mtodziez (zwtaszcza mto-
dziez sprawiajgca problemy wychowawcze) boi sie

& B. Suchodolski, Narodziny nowozytnej filozofii cztowieka, War-
szawa 1963, s.21.

pozostawac w odosobnieniu i ciszy, by przypadkiem
nie odkry¢ wtasnej samotnosci w swiecie, ktory dzie-
ki internetowi i telefonii komorkowej podobno zbliza
ludzi. Starajgc sie wypetic pustg przestrzen wias-
nego ,ja”, mtodziez taka siega po narkotyki, ktore
mozna kupi¢ prawie wszedzie: w pubach, klubach,
na ulicy, na dworcu®. Najczesciej pierwszy kontakt ze
Srodkami uzalezniajgcymi nastepuje miedzy 12a 16
rokiem zycia'®. Dalej, wypetniajgc pustke, mtodziez
stucha gtosnej muzyki, dopuszcza sie wandalizmu,
by w pogoni i chaosie przypadkiem nie ustyszec sie-
bie. Tymczasem umiejetnos¢ bycia z samym sobg
jest najwiekszym hamulcem samotnosci. Nie cho-
dzi jednak o to, aby uczyni¢ z mtodych ludzi intro-
wertycznych neurotykow, zaabsorbowanych wtas-
ng 0sobg, lecz uczy¢ ich autorefleksji: w ciszy, me-
dytaciji, sztuce, kontakcie z przyrodg. Uczenie kon-
frontacji z wtasnym zyciem w ciszy to jedno z naj-
wazniejszych zadan prewencji zachowan dewiacyj-
nych w szkole.

Swiat cztowieka to $wiat osobowy, spotecz-
ny, kulturowy i ekologiczny. W prewenciji zacho-
wan dewiacyjnych nie wolno wychowawcom za-
dawac jedynie pytan o to, jak uchroni¢ spoteczen-
stwo przed destrukcyjng dziatalnoscig niedosto-
sowanych spotfecznie dzieci i mtodziezy. Najwiek-
szg bowiem wartoscig zawsze pozostaje cztowiek,
takze ten, w ktérym na skutek niewtasciwego po-
stepowania dorostych (to dorosli ksztaltujg swiat
peten konfliktow i zagrozen) trudno dostrzec prze-
jawy cztowieczenstwa. Dbatos¢ i zyczliwose oka-
zywana mtodziezy o rysach socjopatycznych, to
jedyna droga zapobiegania ich kryminalnej przy-
sztosci. Dbalos¢ ta lezy jednoczesnie w ogodlinie
pojetym interesie catego spoteczenstwa. Zapo-
biegajgc patologii na terenie szkoét nalezy pamie-
ta¢, ze mtodziez nie jest ani dobra ani zta, a zawsze
faka, na jakg zastuzyto pokolenie, ktore jg przyspo-
sobito do zycia.

Wspotczesne teorie cztowieka przezwyciezajg
kartezjanskie przeciwstawienie duchowosci i cie-
lesnosci i ujmujg cztowieka jako integralng catos¢.
Integralnosc¢ ta rozszerza sie na jednosc cztowieka
ze spoteczenstwem i Swiatem przyrody. Ksztattowa-
nie tozsamosci osobowe] oznacza zezwolenie mto-
dziezy na zachowanie $wiata wolnosci wewnetrz-
nej. Ksztattowanie tozsamosci spotecznej to potoze-
nie nacisku na mozliwosc¢ bycia uzytecznym, uczci-
wym, pomocnym. Nie jest to zadanie ani tatwe, ani

9 G. Durka, Studenci i narkotyki, [w:] Psychospoteczne deter-
minanty niedostosowania spofecznego oraz nowatorskie prady
Qziafar zaradczych, (red.) A. Jaworska, t. Wirkus, P Koziowski,
Stupsk 2007,s.259.

10 G. Durka, Zycie bez natogdw, [ w:] Wybrane problemy wspdt-
czesnej edukacji, (red) J. Kwapiszewski, Stupsk 2000,s.124.
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proste. Nie mamy takze zadnej pewnosci, ze dzia-
tania te przyniosg oczekiwany efekt w postaci ogra-
niczenia zachowan dewiacyjnych w szkole. Nalezy
jednak pamietac, ze efekt ten nigdy nie jest wyklu-
czony! Trzeba wyrwa¢ mtodych ludzi z odretwienia
i ttumu, budzi¢ ich do myslenia, zastanawiania sie
nad sensem tego, co robig i kim sa.
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Miedzynarodowa Federacja Przyjaciét Dzieci

W 2006 roku zawigzata sie Miedzynarodowa Federacja Przyjaciot Dzieci, w skrocie MFPD, ktora
chce skupia¢ organizacje pozarzgdowe dziatajgce na rzecz dzieci i dla ich dobra w Polsce i poza je;
granicami.

W celu realizaciji tej idei dziata grupa inicjatywna sktadajgca sie z przedstawicieli: Krajowego Ko-
mitetu Wychowania Resocjalizujgcego, Towarzystwa Przyjaciot Dzieci, Polskiego Stowarzyszenia im.
Janusza Korczaka, TPD Liban oraz Miedzynarodowej Federaciji Wspdlinot Wychowawczych — FICE.
Zespot dziata pod kierunkiem pomystodawcy tej inicjatywy Wiestawa Kotaka.

Gtownym celem Federacji jest podejmowanie dziatan na rzecz ochrony interesow dzieci gorszych
szans na forum miedzynarodowym. W kazdym kraju sg bowiem dzieci biedne, zaniedbane wycho-
wawczo, spedzajgce wiekszos¢ czasu na ulicy, co stwarza takie zagrozenia, jak alkohol, narkoma-
nia, przestepczosc.

Stworzenie platformy wspotpracy miedzy stowarzyszeniami dziatajgcymi w roznych krajach, umoz-
liwiajac przedstawianie raportow i postulatéw na forum miedzynarodowym, powinno przyczynic sie
do wypracowania bardziej efektywnych mozliwosci udzielania pomocy dzieciom.

Cztonkiem MFPD moze by¢ stowarzyszenie niedochodowe, ktore dziata na rzecz i dla dobra dzieci,
zgtosi akces cztonkowski, przyjmie warunki okreslone przez statut Federacji i bedzie czynnie uczestni-
czyC w jej pracach.

Z inicjatywy Federacji zostat ogtoszony apel o pokoj dla dzieci, ukazat sie Dodatek Specjalny do
,Przyjaciela Dziecka” poswiecony tej tematyce (patrz: www.tpdzg.org.pl); wychodzi pismo ,Nasz Ani-
mator”; zostafa zorganizowana dyskusja na temat ,Nasz pomyst na poprawe sytuaciji w obszarze wy-
chowania”, ktéra rowniez znajduje sie na wyzej wymienionej stronie internetowe| TPD. Zostaty rowniez
nawigzane kontakty z innymi organizacjami europejskimi.

Pracami biura MFPD kieruje mgr Aneta Purzycka. Adres Federacji: Miedzynarodowa Federacja
Przyjaciot Dzieci, ul. Krakowskie Przedmiescie 6, 00-325 Warszawa, tel. 022 827 78 44
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Ewa Zawisza-Masltyk

Wokot pojecia ,,eurosieroctwo”

Pojecie ,eurosieroctwo” robi w mediach zawrot-
ng kariere. Samo zjawisko, kryjgce sie pod tym sto-
wem, zaczeto by¢ dostrzegane w momencie akce-
sji Polski do Unii Europejskiej. Termin powstat kilka
lat temu i natychmiast upodobali go sobie dzienni-
karze. Nic w tym dziwnego, zawiera bowiem az dwa
ciekawe cztony: ,sieroctwo”, ktére nadaje termino-
wi dramatyzmu, budzgc zainteresowanie odbiorcow
oraz wcigz $wiezo brzmigcy i dobrze widziany czfon
,euro”. Z punktu widzenia marketingowego sfowo
to zawiera wszystko, co powinno nies¢ w sobie do-
skonate hasto, majgce na celu przycigganie uwagi.
| czyni to, wywotujgc silne emocije. Jednak za tymi
emocjami nie idg na razie odpowiednie rozwigzania
problemow dzieci.

Sytuacja tak zwanych ,eurosierot”, mimo ze
ostatnio nagtasniana, nie doczekata sie dotad
szczegotowych badan, ani tym bardziej sensownych
rozwigzan prawnych. Jak donoszg media, w Polsce
jest dzis 110 tysiecy dzieci w wieku szkolnym, ktore
nazywa sie ,eurosierotami”. Dane te sg jedynie sza-
cunkowe i nie obejmujg dzieci miodszych. Nikt dzis
nie wie, ile jest w naszym kraju takich dzieci, kto-
rych rodzice czasowo przebywajg za granicg. Nikt
nie wie, ile jest dzieci, ktérych rodzice korzystajg z
przystugujacej im wladzy rodzicielskiej, ale w rzeczy-
wistosci nie wypetniajg rodzicielskich obowigzkow
opieki nad dzieckiem. Nikt nie zliczyt jeszcze dzie-
ci, ktore cierpig z powodu zaniedbania emocjonal-
nego i braku kontaktu z rodzicem, ktory kierujgc sie
najczesciej dobrem dziecka i szlachetnymi intencja-
mi porzuca je, by zarabia¢ na ,lepsze zycie” rodzi-
ny.

Wedtug danych pochodzgcych z Gtéwnego
Urzedu Statystycznego, od czasu, gdy Polska stata
sie cztonkiem Wspdinoty, podwoita sie liczba Pola-
kow, ktorzy wyemigrowali ,czasowo” do krajow UE.
Pod koniec 2007 roku byto juz ponad milion emi-
grantéw — Polakow w Europie (w tym 690 tysiecy Po-
lakow w Wielkiej Brytanii, 490 tysiecy w Niemczech,
200 tysiecy w Irlandii). Owa ,czasowosc¢” jest de-
klaratywna. Dane GUS sg szacunkowe, poniewaz
mobilnos¢ Polakdow w ostatnich latach jest ogrom-
na: czes¢ osob wyjezdza sezonowo, a takich pra-
cownikow nie rejestrowat w swym raporcie GUS.
Nie wiemy, jakg czes¢ emigrantow stanowig 0so-

by bezdzietne, a jakg te, ktdre pozostawity w kraju
rodziny. Temat migracji Polakow, szczegdlnie w ce-
lach zarobkowych jest Scisle zwigzany z pojeciem
,eurosieroctwa”. To tutaj ,eurosieroctwo” ma swoj
poczatek.

Poza koniecznoscig rozpoczecia badan na sze-
rokg skale, nalezy uporzadkowac zaréwno zasob juz
posiadanych danych, jak i jezyk, ktorym sie postu-
gujemy, by opisac zjawisko. Nie jest to proste, gdyz
termin ,,eurosieroctwo” zyje wtasnym, a moze witas-
ciwszym bytoby okreslenie — ,medialnym” zyciem.
Pojecie ,eurosieroctwo” jest tworem lingwistycznym,
ktory powstat na skutek dostrzegania problemow
dzieci pozostajacych w kraju, podczas gdy ich ro-
dzice przebywajg czasowo w ktoryms z krajow Unii
Europejskiej w celach zarobkowych.

Dotychczas nie opracowano kryteriow diagnozy
zjawiska; definicja ,eurosieroctwa” jest wiec dos¢
szeroka i obejmuje wszystkie osoby niepetnolet-
nie, ktérych rodzice stale lub czasowo przebywa-
ja za granicag, niezaleznie od diugosci okresu tego
pobytu i tego, czy rozigka jest przerywana wizytami
rodzica w kraju, czy tez trwata. Okreslanie dziecka
,eurosierotg” nie zalezy rowniez od rodzaju i formy
opieki, ktérg rodzice zapewniajg potomstwu w po-
staci 0sob trzecich podczas swojej nieobecnosci.
Bywa, ze tej opieki po prostu brak. Nie precyzuje
sie dzis, czy nieobecnosc¢ dwojga, czy tylko jedne-
gorodzica czyni z dziecka ,eurosierote”. W okresle-
niu tym nie ma zawartych danych o innych czynni-
kach, ktore mogtyby przyblizy¢, a tym samym roz-
rézni¢ bardzo rézne warunki zycia dzieci nazywa-
nych dzi§ powszechnie i coraz czesciej ,eurosiero-
tami”. Do jednej grupy ,eurosierot” zalicza sie wiec
nieletnich czfonkow rodziny, ktérzy sg czasowo (w
deklaracjach opiekunow) roztgczeni z jednym lub
obojgiem rodzicow, ktérych rodzice przebywajg za
granicg Polski — na terenie Europy i w przypadku,
gdy oficjalnym celem wyjazdu rodzica/rodzicow jest
najczesciej praca, a wiec poprawa sytuacji material-
no-bytowej rodziny.

Okreslenie to nie precyzuje jednakze bardzo
istotnych czynnikow, w znaczgcy sposob roznicujg-
cych sytuacije dzieci, na przyktad:

— czy jedno, czy tez dwoje rodzicow przebywa za
granica,
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— wieku dziecka pozostawionego w kraju,

— Cczasu rozstania rodzica/rodzicow z dzieckiem,

— czestosci i formy ich wzajemnych kontaktow,

— odlegtosci miejsca pracy i zamieszkania rodzica/
rodzicow od miejsca zamieszkania dziecka,

— tego, czy dziecko petni rownoczesnie role niefor-
malnego opiekuna swojego rodzenstwa,

— nie wskazuje osoby, ktora sprawuje opieke nad
dzieckiem w czasie nieobecnosci rodzica (i formy
tej opieki, czyli na przyktad zakresu praw i obo-
wigzkow wzgledem dziecka).

Obowigzujgcy w catej Europie dokument — Kar-
ta Praw Podstawowych Unii Europejskiej (Tytut Il
Rdwnosc, Art. 24 — Prawa dziecka (Dz.U. C 303 z
14.12.2007, str. 77, data dokumentu 12.12 2007
roku, ktérego autorami sg: Parlament Europejski,
Rada, Komisja Europejska) zawiera kilka istotnych
zdan, dotyczgcych dziecka:

» 1. Dzieci majg prawo do takiej ochrony i opieki,
jaka jest konieczna dla ich dobra. Mogg one swo-
bodnie wyraza¢ swoje poglady. Poglady te sg bra-
ne pod uwage w sprawach, ktore ich dotyczg, sto-
sownie do ich wieku i stopnia dojrzatosci.

2. We wszystkich dziataniach dotyczacych dzie-
ci, zarowno podejmowanych przez wtadze publicz-
ne, jak i instytucje prywatne, nalezy przede wszyst-
kim uwzgledni¢ najlepszy interes dziecka.

3. Kazde dziecko ma prawo do utrzymywania
statego, osobistego zwigzku i bezposredniego kon-
taktu z obojgiem rodzicow, chyba ze jest to sprzecz-
ne z jego interesami”.

Niemal w kazdym przypadku, ktory nazywamy
,eurosieroctwem” mozna mowic o pogwatceniu tych
zapisow. Chociaz prawo europejskie nie przewidu-
je sytuacji i nie zawiera wytycznych w stosunku do
rodzica, ktory nie chce utrzymywac kontaktu z dzie-
ckiem, takie rozwigzania w prawie polskim zawierajg
Kodeks Rodzinny i Opiekunczy oraz Kodeks Karny.
Jednak pojecie ,eurosieroctwa” w zapisach praw-
nych jeszcze nie funkcjonuije.

Proponuje zatem okresli¢ definicje, a zarazem
kryteria zjawiska nazywanego ,eurosieroctwem”,
jako: czasowe pozostawienie dziecka w kraju, pod
opiekg dorostych osob trzecich (zwigzanych z dzie-
ckiem rodzinnie lub obcych, ustanowionych sgdow-
nie, albo tez, dzi$ najczesciej jedynie umownie, co
jednak budzi watpliwosci), spowodowanego przez
wyjazd obojga rodzicow za granice (na terenie
Europy) w celach zarobkowych z zachowaniem
utrzymywania z dzieckiem statych kontaktéw (te-
lefonicznych, poprzez komunikatory internetowe,
listownych). Warto zaznaczy¢, ze pozostawienie

dziecka pod opiekg niepetnoletniego rodzenstwa
(na przyktad nastolatka), co rowniez sie zdarza (jak
donoszg media — nagminnie), nie zapewnia mu od-
powiedniej opieki i stwarza zagrozenie zaréwno dla
najstarszego, petnigcego role opiekuna, jak i mtod-
szych dzieci. Inng sytuacije tworzy wyjazd tylko jed-
nego z rodzicow i logicznym, choc nie najszczesliw-
szym lingwistycznie, bytoby nazwanie takich okolicz-
nosci dziecka ,euro-potsieroctwem”.

Koniecznym wydaje sie rowniez odrdznienie
dwodch powyzszych rodzajow sieroctwa, ktore moz-
na by nazwac za A. Tynelskim (1972) ,spotecznym —
losowym” od porzucenia dziecka, ktore bedzie wy-
razne, kiedy: oboje rodzice wyjezdzajg za granice,
a ich kontakt z dzieckiem jest ograniczony i brakuje
ustalenia formalnej lub nieformalnej opieki nad dzie-
ckiem. Taka sytuacja nie powinna budzi¢ watpliwo-
8ci prawnych, poniewaz niesie ze sobg ryzyko utra-
ty zdrowia lub nawet zycia dziecka.

Jest niezwykle istotne, czy czasowg emigracje
rodzica mozemy interpretowac jako ,porzucenie”
dziecka, bowiem Kodeks Karny Art. 210 k.k. wyra-
za sie 0 porzuceniu w taki sposoéb:

,§ 1 Kto, wbrew obowigzkowi troszczenia sie o
matoletniego ponizej 15 lat albo osobe nieporadng
ze wzgledu na jej stan psychiczny lub fizyczny oso-
be te porzuca, podlega karze pozbawienia wolno-
écido lat 3.

§ 2 Jezeli nastepstwem czynu jest Smier¢ osoby
okreslonej w par.1, sprawca podlega karze pozba-
wienia wolnosci od 6 miesiecy do lat 8.”

Polskim ,eurosierotom” potrzebne sg natychmia-
stowe uregulowania prawne, zmierzajgce do okre-
Slenia, kiedy opuszczenie czasowe dziecka jest juz
przestepstwem przeciw dziecku i rodzinie (porzuce-
niem, zaniedbywaniem), a kiedy i na jakich warun-
kach moze by¢ akceptowane (czyli nie niesie ze sobg
powaznych szkdd psychicznych wywotanych roztg-
ka). W jakich sytuacjach wyjazdu (kryteria czasu od-
dalenia, odlegtosci, czestosci mozliwych kontaktow
bezposrednich) nalezy ustanowi¢ dla dziecka opie-
kuna prawnego, by mogt on decydowac za rodzicow
w istotnych sprawach dotyczgcych na przyktad zdro-
wia i zycia dziecka czy jego edukacii. Ustalenie takie-
go opiekuna niesie przeciez ze sobg konsekwencje
ograniczenia praw rodzicielskich rodzicow.

Na Litwie, gdzie problem dostrzezono nieco
wczesniej, od dwoch lat obowigzuje zapis, kto-
ry dzieciom nazywanym ,eurosierotami” przyzna-
je stalg opieke psychologa. Wydaje sie to zapisem
poprawnym i potrzebnym, jednak stanowczo nie-
wystarczajgcym, by rozwigzac¢ brak rodzica w zy-
ciu dziecka.
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Jest niezwykle istotne, jak dtugo rodzice pracu-
jacy za granicg pozostajg w fizycznym oddaleniu od
swoich dzieci. W zaleznosci od dtugosci roztgki z ro-
dzicem, skutki w zyciu dziecka mozna klasyfikowac
wedtug roznych kryteriow. B.Walczak (2008) wyod-
rebnit nastepujgce przedziaty czasowe emigraciji ro-
dzica/rodzicow:

* nieobecnos¢ rodzica do dwdch miesiecy: efekt
nie jest dla rozwoju dziecka znaczgcy;

* nieobecnos¢ rodzica od dwoch do szesciu
miesiecy: ma niewielki wptyw na proces socja-
lizacji, ale brak tu zaburzenia struktury rol w ro-
dzinie, natomiast istnieje mozliwos¢ nieznacz-
nego ostabienia wiezi pomiedzy rodzicem a
dzieckiem;

* nieobecnos¢ rodzica od szesciu miesiecy do
roku: w zaleznosci od wieku dziecka pojawia
sie mozliwos¢ istotnego wptywu na socjaliza-
cje, mozliwos¢ przejecia kulturowej roli rodzica
migranta przez rodzica pozostajagcego w domu,
moze nastgpi¢ wyrazne zaburzenie wiezi, istnie-
je tez mozliwos¢ wystgpienia traumatyzujgcego
efektu odrzucenia;

* nieobecnos¢ rodzica powyzej roku: nastepuje
znaczgca restrukturyzacija rodziny i relacji z oto-
czeniem spotecznym, przejecie funkcji przez ro-
dzica pozostajgcego w domu, pojawia sie zna-
czace zaburzenie wiezi, co daje wysoce prawdo-
podobny efekt odrzucenia u dziecka.

Mozna by zatem uznac¢, ze nieocbecnos¢ rodzica
w okresie do pot roku jest dopuszczalna i nie sieje
zniszczen w rodzinie (pod warunkiem, ze jest to nie-
obecnosc tylko jednego z rodzicow), a ewentualne
niekorzystne skutki mozna zniwelowac po powrocie
rodzica do domu. Kazda trwajgca dtuzej nieobec-
nosc rodzica jest juz dla dziecka na tyle silnym prze-
zyciem, z ktorym mogg wigzac sie negatywne kon-
sekwencie, ze koniecznym moze okazac sie zapew-
nienie rodzinie opieki psychologa. Jesli rodzica bra-
kuje diuzej, skutki moga by¢ juz powazniejsze. Kon-
sekwencje separacji zalezg réwniez od wieku dzie-
cka i wczesniejszych relacji panujgcych w rodzinie.
Trzeba wzig¢ pod uwage fakt, ze problem polskich
,eurosierot” zostat dostrzezony dzieki czestym przy-
padkom opuszczania dzieci przez oboje rodzicow
i pozostawiania ich pod opiekg osob, ktodre sobie z
tg opiekg nie radzity.

W lutym 2008 roku, w czasopismie ,Cogito”
ukazat sie wstrzgsajgcy reportaz z Siemiatycz —
,widmowego miasta”. Bohaterka reportazu wypo-

wiada sie dramatycznie: Pusto u nas, coraz strasz-
niej. Jak ktos dtuzej z mtodych zostanie w Siemia-
tyczach, to wpada w nierobstwo i alkohol przez te
przysytane pienigdze. Lepigej, zeby ich nie byfo, a
rodziny razem zyty. Nierozbite.(...) i dalej w tym sa-
mym artykule pytanie, ktére stawia osamotniona
dziewczynka, zajmujgca sie swym miodszym ro-
dzenstwem: — lle mozna miec lat, zeby prowadzic
dom? (...)— Tak minimalnie, jak ci sie wydaje? Piet-
nascie, czternascie, trzynascie? Rodzice wracajg
od Swieta jak marynarze po pdtrocznym rejsie. Co
im mozna zyczy¢ na przyktad przy wigiliinym sto-
le, odpakowujgc w prezencie — powiedzmy — su-
perlaptopa (Luszczyna, 2008).

Temat ,eurosieroctwa” powinien by¢ szeroko ba-
dany i dyskutowany, by mozna byto znalez¢ odpo-
wiednie ramy prawne dla interpretacji zjawiska i dla
rozwigzan, kitore z jednej strony bedg chronity dzie-
ci, a z drugiej pomagaty rodzinom. Nikt raczej nie
watpi, ze migracja zarobkowa rodzicow dzieci po-
zostawianych w kraju ma szlachetne pobudki (na
przyktad: poprawa bytu rodziny, zapewnienie dzie-
ciom lepszej przysztosci), jednak wiele oséb nie
zdaje sobie rownoczesnie sprawy z jej konsekwen-
cji. Kierujgc sie zasadg dobra dziecka mozna zna-
lez¢ takie rozwigzania, ktore bedg sprzyjaty jedno-
czesnie trwaniu rodziny, jak i zapewnieniu jej bytu.
Jednym z rozwigzan jest taka polityka panstwa, kto-
ra bedzie szta w kierunku tgczenia rodzin (w kraju
lub poza jego granicami).
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Resocjalizacja nieletnich jest zagadnieniem in-
terdyscyplinarnym. W zwigzku z tym nie mozemy
przedkiada¢ wptywu na nig ktorejs z dziedzin na-
uki: swojg prawde gtoszg pedagodzy, inng psycho-
logowie, a jeszcze inng socjologowie. Mozna by
zapewne wyodrebni¢ jeszcze wiele innych nauk,
ktore wniosty wkiad w tworzenie oddziatywan ko-
rekcyjnych nieletnich. Wprowadza to zbedny cha-
os i dlatego korzystniej jest wypowiadac sie na te-
mat teorii bgdz metod oddziatywan resocjalizacyj-
nych, rozwaza¢ mozliwosci podniesienia ich sku-
tecznosci.

W odniesieniu do resocjalizacji wymienione dzie-
dziny nauki generalnie prezentujg podobne stanowi-
sko. Jej dziatania skupiajg sie na korekcie zachowa-
nia jednostki, ktore nie jest zgodne ze statystyczng
normag w danej populacji, a jednoczesnie noszg zna-
miona zachowan antagonistyczno-destrukcyjnych.
Tworzy sie i stosuje przerdzne programy korekcyj-
ne. Jedne sg blizsze humanitarnemu podejsciu do
spraw nieletnich, inne dalsze. Jednakze w dobie,
gdzie wszelkie dziatania powinny traktowa¢ osobe
nieletniego jako podmiot, a nie tylko przedmiot na-
szych dziatan, dazymy do korzystania z takich me-
tod, ktére majg za zadanie poszanowanie godnosci
naszego wychowanka, przestrzeganie jego autono-
mii, uwzglednianie jego woli.

Oczywiste wydaje sie, ze glowny nacisk ktadzio-
ny jest na to, aby oddziatywania te odbywaty sie w
warunkach spontanicznych, swobodnych, niczym
nieograniczanych. Wszystko po to, aby wychowa-
nek mial mozliwo$¢ samodzielnego wyboru decyzji
0 swojej przysziosci, zadeklarowania checi uczest-
nictwa w proponowanych formach wspotpracy. Nie-
podwazalna jest wiec opinia Bafandynowicza, ze
najskuteczniejsze formy resocjalizacji nieletniego
odbywajg sie w srodowisku otwartym — stosujgc tzw.
srodki probacyjne’.

Rzeczywistos¢ pokazuje jednakze, ze istnie-
je takze koniecznos¢ realizacji procesu resocja-
lizacji w warunkach izolacji. Wigze sie to z wpro-
wadzeniem kolejnego aparatu kontroli spotecz-
nej wobec podmiotu naszych oddziatywan. W wa-
runkach wolnosciowych jednostki wykolejone spo-

" A. Bafandynowicz, Probacja. Wychowanie do wolnosci, Gro-
azisk Mazowiecki 1996.

tecznie majg zaledwie sporadyczny kontakt z taki-
mi formami kontroli, jak: czas ewentualnych prze-
stuchan przez pracownikéw policji, rozpraw sgdo-
wych, czy tez nadzoru kuratora spotecznego, po-
mijajgc tak naturalne formy kontroli spotecznej, jak
rodzina, szkota, grupa spotfeczna, etc. Mowigc o
realizacji nadzoru spotecznego, chodzi tu oczywi-
Scie o0 stosowang praktyke, a nie zatozenia teore-
tyczne — stgd uzyte przeze mnie stwierdzenie spo-
radyczny kontakt, bo przeciez powszechnie wyko-
rzystywane srodki wychowawcze wobec nieletnich
najczesciej sprowadzajg sie do jednorazowego w
miesigcu sprawozdania (np. kuratora sgdowego).
Sam nieletni z kolei jest najczescie] pozostawiony
sam sobie.

W sytuaciji, kiedy nieletni trafia, najczesciej po
uprzednio stosowanych srodkach wychowawczych,
na droge procedur sgdowych o trybie popraw-
czym, zmienia sie diametralnie wspomniany system
sprawowania nad nim kontroli. W tych okolicznos-
ciach nieletni od tego momentu pozostaje pod sta-
tym nadzorem pracownikow instytucji poprawczych
bgdz schroniska dla nieletnich. Wigze sie to z cato-
dobowym stosowaniem wobec nieletniego syste-
mu kontroli spotecznej, a jednoczesnie ogranicza
mu sie swobodny kontakt ze srodowiskiem natural-
nym poprzez wydzielanie kilkudziesieciu dni urlopu
w roku, czy tez kilkkugodzinnych, odbywajgcych sie
raz w tygodniu, odwiedzin najblizszej rodziny. W ta-
kich to warunkach, starajgc sie o poszanowanie woli
wychowanka, akceptowanie jego dgzenia do swo-
body, ekspresji, niezaleznosci, mamy podja¢ sie
jego procesu naprawczedo.

| tak pojawia sie konflikt. Zadajemy sobie pytanie:
w jaki sposdb mozemy przetamac bariere instytuciji
totalnej, w ktérej skutecznosc¢ postepow resocjali-
zacji jest bardzo watpliwa? Owa bariera powoduie,
ze pomimo statego nadzoru i mozliwosci ciagtych,
permanentnych oddziatywan na nieletniego, wynik
postepdw nie ma szansy porownania z tym, ktory
odbywa sie w warunkach otwartych, gdzie nieletni
nie jest odseparowany od negatywnych czynnikow,
ktore dotychczas pogtebiaty jego proces demorali-
zacji. Jak to mozliwe, ze nieletni, pomimo catkowi-
tego zerwania wiezi ze srodowiskiem patologicz-
nym, Swiatem najczesciej przestepczym, nie ule-
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ga naszym probom naprawy, odrzuca naszg ofer-
te? Czy niweczy to tylko specyfika dziatania w wa-
runkach totalnych? Co mozemy uczynic, aby te ba-
riere przymusu zlikwidowac, a przynajmniej zmini-
malizowac jej skutki?

Aby na te pytania odpowiedzie¢, nalezy skupi¢
sie na pracy placéwek zamknietych i na jej doktad-
nej analizie. Jednakze trzeba mie¢ takze swiado-
mosS¢, ze praca poszczegolnych placowek dla nie-
letnich, tj. zaktaddw poprawczych i schronisk dla
nieletnich, istotnie moze sie miedzy sobg réznic.
Przekornie, z odrobing ironii, ale z catkowitym prze-
konaniem twierdze, ze zjawisko to jest obserwowa-
ne na co dzien. Do analizowanego przeze mnie ze-
stawu osrodkow umysinie nie wtgczam placowek o
charakterze wychowawczym (Mtodziezowe Osrod-
ki Wychowawcze, Specjalne Osrodki Szkolno-Wy-
chowawcze), a skupie sie wytgcznie na srodkach
poprawczych, poniewaz te instytucje charakteryzu-
ja sie ,najwiekszym stopniem odizolowania” nielet-
nich od srodowiska rodzinnego.

Obecna organizacja zajec¢, czasu wolnego, pro-
pozycii dla nieletniego uzalezniona jest od poziomu
prezentowanego przez kadre pedagogiczng w da-
nej placowce. Celem placoéwek zamknietych, jak wy-
jasnia L. Pytka, jest realizacja funkcji systemu reso-
cjalizaciji, tj. opieki, wychowania, terapii 2. Za tym au-
torem postaram sie krétko opisa¢ motywy poszcze-
golnych dziatan.

Opieka skupia sie przede wszystkim na zaspo-
kajaniu potrzeb nieletnich, poczawszy od fizjolo-
gicznych do tych wyzszego rzedu. Z uwagi na jas-
nosc tych dziatan nie wnikam gtebiej w ich analize.
Zadaniem wychowania — nadrzednego w interesie
spotecznym - jest wdrozenie wychowanka do pet-
nienia roli spotecznej. Mowa tu o roli, jakg przyjmu-
je badz bedzie przyjmowat wychowanek w swoim
ZyCiu: ucznia, obywatela, syna, rowiesnika, meza,
pracownika, etc. Funkcja terapeutyczna realizuje sie
poprzez dgzenie do przywrocenia homeostazy so-
matycznej i psychicznej jednostki, a wiec oddziaty-
wania w sfery emocjonalno-popedowe, poznawcze
i wartosciujgco-normatywne.

Okreslajac funkcje resocjalizacji, mozemy pod-
sumowac, ze jest to szereg naszych oddziatywan,
ktorych celem jest na poczgtku przewartosciowa-
nie systemu wartosci nieletniego, a nastepnie jego
utrwalenie. Poza tym w tym obszarze powinno od-
bywac sie ksztattowanie mechanizmdw kontroli we-
wnetrznej (sumienia) i formowanie nie znieksztatco-
nego obrazu Swiata i wtasnej osoby. Kiedy nielet-
ni trafia do zakladu zamknietego, powinien napot-
kac osoby chetne do udzielenia mu pomocy. Moz-

2 L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa 2005.

na stwierdzi¢, ze dzieje sie to zupetnie analogicznie
jak wtedy, gdy cztowiek przychodzi do przychodni
czy szpitala celem uzyskania pomocy medycznej.
Nastepnie specjalisci zajmuija sie jego diagnozg, po
ktorej rozpoczyna sie, zaplanowany wczesniej, pro-
ces naprawczy. W zakfadzie nieletni pozostaje caty
czas pod okiem wykwalifikowanych przedstawicieli
Swiata resocjalizaciji.

Ludzie odpowiedzialni za proces naprawczy
swojego wychowanka sg zobowigzani do tego, aby
wszelkie dziatania z ich strony byty nakierowane na
jego dobro, aby byty to oddziatywania $wiadome,
przemyslane. Pracownicy bezposrednio pracujgcy
z wychowankiem: wychowawcy, nauczyciele, a na-
wet straznicy, powinni by¢ odpowiednio wyselek-
cjonowani do tej trudnej, absorbujgcej pracy. Nie-
dopuszczalne jest, aby sprawowaty te funkcje oso-
by przypadkowe. Pokrotce postaram sie przedsta-
wi¢ swoje wyobrazenia na temat roli agend, czy-
li swoistych ,podinstytucji” w zaktadzie zamknie-
tym, z jakimi spotyka sie nieletni w placoéwkach za-
mknietych, tj. szkoty, warsztatow zawodowych i in-
ternatu.

Nauczyciele w szkole muszg wykazywac sie
znajomoscig zasad ortodydaktyki i postugiwac sie
nimi w codziennej pracy. Gtowne ich zadanie to
zachecenie wychowankoéw do podejmowania wy-
sitku intelektualnego, wdrozenie do obowigzkow
szkolnych, poniewaz najczesciej oporna, asocjal-
na mtodziez nie posiada nawet podstawowych na-
wykow. Nikt wezesniej nie poswiecit jej tyle uwagi,
ile bylo potrzeba. Zazwyczaj wszelkie dziatania ze
strony dydaktykow skupialy sie przede wszystkim
na instrumentalnym przekazaniu materiatu dydak-
tycznego, najczesciej bez wiekszego zaangazo-
wania, bo juz wtedy mtodziez ta byta postrzegana
jako czes¢ odbiorcow, ktorej nie warto poswiecac
zbyt wiele uwagi. Nastepnie skupiano sie na wery-
fikacji przekazanej wiedzy. W przypadku jej nega-
tywnego wyniku uczniowie otrzymywali zapewne
wzmocnienia, ale juz tylko negatywne. Sam mtody
cztowiek z kolei, zrazony tym samym do instytuciji
szkolnej, starat sie jak najskuteczniej jg omijac. Ro-
dzina oczywiscie powinna zapobiegac temu zjawi-
sku, ale jak zycie pokazuje, statystyczna wiekszos¢
rodzin omawianej trudnej mtodziezy sama wykazu-
je gtebokie symptomy patologii, a wiec boryka sie
czesto z problemem alkoholowym albo niezbyt jest
zainteresowana swoim potomstwem. Nalezy wiec
skupi¢ sie na tym, zeby wyposazy¢ uczniow w nie-
zbedng wiedze dajgcg im szanse odnalezienia sie
na rynku pracy. Wigze sie to z zadaniem kolejnej
agendy, czyli warsztatow, w ktorej to agendzie wy-
chowankowie nabierajg kompetencji zawodowych.
Ten obszar jest niezwykle wazny, bo od niego zale-
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zy, czy wychowankowie posigdg zrecznos¢ wyko-
nywania zawodu, dzieki ktorej uzyskajg prace za-
robkowa.

Przed nauczycielami zawodu staje trudne zada-
nie do zrealizowania, poniewaz poza tym, ze pod-
czas zaje¢ warsztatowych muszg oni wdrozy¢ nie-
letniego do pracy, nauczy¢ profesjonalnego wyko-
nywania zawodu, to takze powinni sie skupi¢ na
wdrozeniu mtodego cztowieka do pracy celem za-
pewnienia bytu sobie, a w przysziosci swojej ro-
dzinie.

Znaczacy wplyw na wychowanie uczniow majg
bez watpienia wychowawcy internatu. Bez przesa-
dy mozna okresli¢ te grupe pracownikéw za inicja-
toréw procesu resocjalizacji, za fundament oddzia-
tywan na nieletniego. To wychowawcy internatu spe-
dzajg najwiekszg ilos¢ czasu z wychowankami, wy-
petniajac jednoczesnie ich czas wolny po zajeciach
szkolnych i warsztatowych. Pozytywne jest takze to,
Ze sg oni przyjazniej niz inni traktowani przez swo-
ich wychowankow, co zrozumiate, skoro organizu-
ja im zajecia zdecydowanie bardziej aprobowane i
atrakcyjne, anizeli sg to w stanie zrobi¢ pracownicy
agendy szkolnej i warsztatow. Sg to najczescie] za-
jecia sportowo-rekreacyjne, niewymagajgce opornie
podejmowanej przez wychowankow aktywnosci in-
telektualnej. Fakt ten pozytywnie wptywa na mozli-
woSC¢ zawigzania sie wiezi emocjonalnej, niezbed-
nej w procesie resocjalizacji.

W grupie wychowawczej wychowankowie majg
zapewnione warunki zblizone do tych, jakie powin-
ny panowac w srodowisku rodzinnym. Wychowaw-
cy petnig role autorytetow moralnych i wychowaw-
czych, starajg sie — a przynajmniej powinni — za-
szczepi€ i uksztattowaé w swoich podopiecznych
pozytywne wartosci. Ponadto dysponujg szerokg
gama srodkow do pracy z nieletnim, poczgwszy od
mozliwosci zastosowania w swojej pracy indywidu-
alnych metod, az po metody grupowe. Ich umie-
jetne powigzanie jest, moim zdaniem, optymalnym
dziataniem naprawczym, jakie mozemy zaoferowac
W pracy resocjalizacyjnej. Zapewne wiekszosc¢ sto-
sowanych dziatarh ma charakter intuicyjny, co jed-
nak nie przekresla ich szans powodzenia. Najwaz-
niejsza jest bowiem pozytywna intencja podejmo-
wanych dziatan. Rownie wazne jest, aby kazdy
pracownik zdawat sobie sprawe z wagi wszystkich
swoich dziatan, jakie realizuje w codziennym pro-
cesie powtornego wychowania. Mowa tu o czyn-
nosciach banalnych, jak zlecanie i wykonywanie
czynnosci porzadkowych, udziat w grach zespo-
towych, wszystkie inne podijete dziatania stricte te-
rapeutyczne (zajecia socjoterapeutyczne, zajecia
treningu zastepowania agresji, pomoc psycholo-
giczna, itp.).

Nie sposob takze poming¢ roli i zadan strazni-
kow. Kiedy w ograniczonym, waskim gronie ludzi, z
ktorymi codziennie styka sie mtodziez, znajdujg sie
straznicy, majg oni niewatpliwie wptyw na ksztatto-
wanie wizerunku swiata postrzeganego przez nie-
letniego. Szczegdlnie, kiedy sg to ludzie prezentu-
jacy wyznawane przez mtodych ludzi wartosci, ta-
kie jak sita, sprawnosc fizyczna, swoisty styl bycia.
W wielu z nich wychowankowie widzg swoje auto-
rytety. Poprzez wspdlne dialogi nawigzujg sie mie-
dzy nimi pozytywne relacje. Nierzadko wychowanek
dazy do kontaktu ze straznikiem, domaga sie jego
uwagi. Czesto nawet bardziej, anizeli swojego wy-
chowawcy.

Bardzo wazng sprawg dla powodzenia procesu
resocjalizacyjnego jest wiec zatrudnianie w placow-
kach odpowiedniej kadry. Pracownicy winni by¢ za-
trudniani po doktadnej i wyczerpujacej weryfikacji
ich kompetenciji. Stuzg ku temu mozliwe do prze-
prowadzenia wolontariaty ochotnikow do podijecia
pracy. W tym czasie wolontariusz ma mozliwos¢
zaprezentowania swojej wiedzy teoretycznej, skon-
frontowania jej w praktyce, wykazania swojego za-
angazowania, a co najwazniejsze, wykazania swo-
ich predyspozycji do pracy z jednostkg niedosto-
sowang spotecznie. Nie do przecenienia jest tak-
Ze pomoc wolontariusza skierowana do pracy wy-
chowawcy czy nauczyciela. Kiedy wolontariusz pet-
ni role pomocnika wychowawcy, co w warunkach
polskiej resocjalizacji winno by¢ zawsze realizowa-
ne (np. przy pomocy wolontariatéw, bgdz prowa-
dzonych stazéw), skutecznie wspiera jego osobe.
W praktyce jednak przyjecie kandydatéw do pra-
cy odbywa sie na zasadzie weryfikacji spetnianych
przez niego wymogow formalnych. Nikt nie przy-
wigzuje wiekszej wagi do jego predyspozycji, mo-
tywow, z jakimi przystepuje do pracy, a co gorsza,
mato kto pomaga w adaptacji do warunkow pra-
cy, za$ wspotpracownicy wrecz wykazujg satysfak-
cje z powodu niepowodzen kolegi, co potwierdza
w ich mniemaniu wyzszos¢ ,starej, doswiadczo-
nej kadry”. Takie postepowanie tworzy niesprzyja-
jacy klimat wychowawczy placowki, a to z kolei —
naganne, nieprawidtowe relacje miedzy pracowni-
kami, a takze pracownikami i wychowankami. Lu-
dzie, przezywajgcy notoryczne niepowodzenia wy-
chowawcze, zaczynajg postrzega¢ podmiot swo-
jej pracy jako zto konieczne. Jedyng motywacjg do
pracy staje sie comiesieczne wynagrodzenie. W ta-
kim przypadku nie ma mowy o samorealizacji czy
doskonaleniu sie. Trudno o nawigzanie konstruk-
tywnych relacji pomiedzy kadrg a wychowankami.
Natomiast tatwo o rozkwit w placowce zasad dru-
giego zycia i konflikty pomiedzy dwiema stronami
procesu ,wychowania”. Pracownicy powoli zaczy-
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najg takg sytuacije akceptowac, by¢ moze z wygo-
dy czy bezsilnosci, z braku odwagi stawienia jej
czota. Nierzadko pracownicy przejmujg wzory za-
chowan prezentowane przez swoich wychowan-
kow, zamiast odwrotnie. Przyswajajg sobie ich spo-
s6b wypowiadania sie (uzywanie zwrotow zaczerp-
nietych z podkultury), czy prezentowany przez me-
skg czesc¢ zalogi kult macho (nieugietych zacho-
wan gitowskich, nieokazywanie stabosci). Pojawia
sie tez nieche¢ wychowawcow skierowana w stro-
ne wychowankow, przejawiajgca sie w braku zrozu-
mienia, uczuciu pogardy. W tych realiach placow-
ka realizuje jedynie funkcje opiekunczg w podsta-
WOWYm rozumieniu swojego znaczenia.

Zgodnie z teorig Maslowa, aby mowic o realiza-
Cji potrzeb wyzszego rzedu, nalezy najpierw zaspo-
koiC te najbardziej podstawowe?®. Nie ma mowy o in-
nej drodze. Tak wiec stusznie podejmujemy sie re-
montow i modernizacji budynkow zaktaddw dla nie-
letnich. Ale to tylko jeszcze bardziej obliguje nas do
staran o rozwoj osobowosci pracownikow. W tym
obszarze konieczna jest zmiana na lepsze, abysmy
w petni byli w stanie dokonywac przemian w syste-
mie wartosci naszych wychowankow.

Inng sprawg sg kwalifikacje dotychczasowe;j
kadry pedagogicznej. Generalnie w wiekszosci
przypadkow stanowig jg ludzie z wyzszym wy-
ksztatceniem, ale niekoniecznie kierunkowym. Re-
forma systemu os$wiaty zobowigzata ich do uzu-
petnienia wyksztatcenia w postaci ukonczenia
studiéw podyplomowych. | podobnie jak z ab-
solwentami studiow wyzszych, mamy do czynie-
nia z fabrykami magistréw, gdzie kazdy, kto do-
konat wptaty czesnego, otrzymuje dyplom ukon-
czenia studiow wyzszych czy studiow podyplo-
mowych. Oznacza to, ze podjeta przez pracow-
nikow forma doksztatcania nie wyposazyta ich w
pomocne umiejetnosci, a watpliwe tez, czy skfo-
nita do refleksji nad wtasnymi kompetencjami za-
wodowymi. Krepujgce jest takze pytanie, ilu diu-
goletnich pracownikow instytuciji poprawczych po-
dejmowato inne formy doskonalenia zawodowe-
go, chociazby samodzielne studiowanie literatury
popularno — naukowej. Najczesciej nie znajg oni
filarow tworcow polskiej resocjalizaciji. Moze z tru-
dem potrafig sobie przypomnie¢, z czaséw stu-
diow jeszcze, nazwiska Stanistawa Jedlewskiego
czy Czestawa Czapdwa, ale nazwiska wspotczes-
nych autorow bestsellerow przedmiotu jak Pytka,
Batandynowicz, Ciosek, Pospiszyl, Konopczynski
sg im raczej nieznane. Totez w dobie, kiedy do
placowek trafiajg wychowankowie ze skompliko-
wanymi zaburzeniami zachowania, popetniajgcy

3 A. Maslow , Motywacja i osobowosc, Warszawa 2006.

coraz to bardziej specyficzne, a wrecz wyrafino-
wane przestepstwa, kadra nie jest przygotowana
do pracy z nimi. Przede wszystkim brakuje indy-
widualizacji w prowadzeniu wychowanka. Podob-
ne podejscie i prowadzenie przypadku obserwu-
je sie wobec wychowanka popetniajgcego zbrod-
nie zabojstwa, sprawcy czynéw seksualnych, po-
spolitego ztodzieja, czy w koncu nieletniego nie-
realizujgcego obowigzku szkolnego.

Teoretycznie jestesmy wyposazeni w wiele
Swietnie opracowanych metod pracy z mtodzie-
zg niedostosowang spotecznie, powstajg coraz to
nowe strategie, programy oddziatywan i teorie ma-
jace za zadanie korekte zachowan niepozgdanych
spotecznie. Prowadzi sie szereg badan dotyczg-
cych ich skutecznosci. Wypowiadamy sie o traf-
nosci innowacyjnych pomystow, ich zaletach, defi-
cytach. Jednakze, kiedy wprowadzamy je do prak-
tyki, czesto zapominamy, ze najwazniejszy w rea-
lizacji szerokiej gamy srodkow metodycznych jest
czynnik ludzki. Od cztowieka gtéwnie zalezy, jak
program zostanie wcielony w zycie i z jakim powo-
dzeniem zostanie przeprowadzony. Jednak ludzie
pracujgcy bezposrednio z miodziezg, pracownicy
placowek, nie stajg na wysokosci zadania i pono-
szg kleske zawodowa, ktdra znajduje przetozenie
na niski wynik osiggniec resocjalizacyjnych. Totez
w tym obszarze powinno sie podejmowac dziata-
nia nakierowane na wyeliminowanie wspomnia-
nych barier, a tym samym poprawe systemu i me-
tod tak waznej dla spoteczenstwa socjalizacji jed-
nostek niedostosowanych.
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O udanej i nieudanej readaptacji spotecznej
w czasie warunkowego przedterminowego zwolnienia

Uwagi wstepne

Naczelnym celem wychowania resocjalizujg-
cego w placéwce penitencjarnej jest wzbudze-
nie w skazanym woli wspotdziatania w ksztaftowa-
niu jego spotecznie pozgdanych postaw, w szcze-
golnosci poczucia odpowiedzialnosci oraz potrze-
by przestrzegania porzgdku prawnego i tym sa-
mym powstrzymywania sie od powrotu do prze-
stepstwa’. Nie jest on fatwy do osiggniecia, co nie
znaczy, ze niemozliwy. Powrot osoby pozbawione;
wolnosci do spoteczenstwa po czasie izolacji peni-
tencjarnej stanowi powazne wyzwanie wychowaw-
cze, zarowno dla samego skazanego, jak rowniez
dla spoteczenstwa. Ponownie muszg by¢ urucho-
mione mechanizmy asymilacji i akomodaciji. Praca
nad nimi powinna by¢ rozpoczeta mozliwie szyb-
ko, zaraz po rozpoczeciu odbywania kary pozba-
wienia wolnosci. W zaleznosci od roznych czynni-
kow, ktore ogdlnie mozna okreslic mianem podat-
nosci na wptywy resocjalizacyjne pobyt skazane-
go w warunkach wieziennych moze byc¢ skrocony,
a sam skazany moze uzyskacC warunkowe przed-
terminowe zwolnienie. Warunkowe zwolnienie jest
skroceniem okresu pobytu w warunkach izolaciji,
ale stanowi takze okres proby. Skazany jest pod-
dany szczegolnej kontroli spotecznej i w zalezno-
$ci od oceny tego okresu proby, warunkowe zwol-
nienie moze by¢ odwotane. Zasadnym zatem sta-
je sie kwestia poszukiwania czynnikow, ktére moga
sprzyjac udanej readaptacji spofecznej w czasie
warunkowego przedterminowego zwolnienia. Stgd
ponizsze wnioski dotyczg analizy czynnikow, jakie
mogg mie¢ wptyw na readaptacje spoteczng wa-
runkowo zwolnionych.

W 2007 roku zostaty przeprowadzone badania
obejmujgce ponad 1400 skazanych, sposrod kto-
rych okoto 1100 znajdowato sie ponownie w zakfa-
dach karnych w zwigzku z odwotanym warunko-
wym przedterminowym zwolnieniem, a 320 prze-
bywato na koncowym etapie dozoru kuratorskiego
—wtasnie ich dozory byty konczone z wynikiem po-

T Art. 67 § 1 Kodeksu karnego wykonawczego (Dz. U. nr 90, poz.
557).

zytywnym. Mozna byto wobec tego porownac obie
grupy w zakresie ich readaptacji spotecznej. Byty
to badania sondazowe, przy uzyciu ankiety. Prze-
prowadzone badania dotyczgce funkcjonowania
skazanych w czasie warunkowego przedtermino-
wego zwolnienia pozwalajg na wyciggniecie pew-
nych wnioskow. Wnioski ptyngce z badan mozna
podzieli¢ na nastepujgce grupy tematyczne (czyn-
niki osobiste, warunki rodzinne przyczyniajgce sie
do powodzenia resocjalizacji i readaptacji spotecz-
nej, warunki zycia badanych oraz udzielona pomoc
skazanym, rodzaj popetnionego przestepstwa, wa-
runki odbywania kary pozbawienia wolnosci oraz
obowigzki wynikajgce z udzielenia warunkowego
zwolnienia) i w ramach tych grup wyrdzni¢ czynni-
ki majgce zwigzek z odwotanym warunkowym zwol-
nieniem i nie majgce zwigzku z odwotanym warun-
kowym zwolnieniem.

Czynniki sprzyjajgce udanej readaptaciji
skazanych w czasie warunkowego
przedterminowego zwolnienia

Wsrod czynnikéw, ktore majg zwigzek z od-
wotanym warunkowym zwolnieniem, mozna wy-
mieni¢: wiek skazanych, posiadane wyksztatce-
nie, ocena poczucia odpowiedzialnosci wsrod ba-
danych, negatywny wptyw Srodowiska spotecz-
nego, demoralizujgca atmosfera, wiek rozpocze-
cia zycia seksualnego, osoby najwazniejsze w zy-
ciu badanych (przyjaciele), niesienie pomocy in-
nym, uczciwe zycie, poczucie szczescia, zaintere-
sowania, nauka i praca, uzaleznienie, przynalez-
nosc¢ do podkultury przestepczej, wykorzystywa-
nie osob do wilasnych celow, ocena dotychcza-
sowego zycia, deklarowana che¢ zmiany w zyciu,
powtarzanie klas w czasie uczeszczania do szko-
ty, wptyw poszczegodlnych osob na postawy ska-
zanych w poszczegolnych okresach zycia bada-
nych, wptyw rodziny pochodzenia, zadowolenie z
rodziny pochodzenia, poczucie bezpieczenstwa,
postawy agresywne wobec rodzicow, stosowanie
przez rodzicow przemocy wobec skazanych, cze-
stotliwos¢ wystepowania przemocy domowej, po-
stuszenstwo badanych rodzicom, sposéb karania
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przez rodzicow, konflikty z rodzenstwem, pomoc
rodzenstwa w trudnych sytuacjach zyciowych, wy-
stepowanie konfliktéw w rodzinie, che¢ posiada-
nia rodziny podobnej do rodziny pochodzenia,
osoby wychowujgce skazanych, stan zdrowia ro-
dzicow badanych, osoby uczgce badanych od-
réznia¢ dobro od zta, zainteresowania rodzicow
problemami skazanych, mitos¢ rodzicielska, nad-
uzywanie alkoholu przez rodzicow i rodzenstwo,
sposo6b traktowania skazanych przez rodzicow,
religijnos¢ rodzicow, wiara jako czynnik utatwia-
jacy przetrwanie trudnych chwil, warunki mate-
rialne, miejsce pochodzenia badanych, elemen-
ty zaskoczenia badanych po wyjsciu na wolnosc,
trudnosci napotkane przez skazanych po wyjsciu
na wolnos¢, typ i rodzaj zaktadu karnego, system
odbywania kary pozbawienia wolnosci, rodzaj po-
petnionego przestepstwa, podejmowanie terapii
przez skazanych, korzystanie z zezwolen na cza-
sowe opuszczenie zaktadu karnego, nagradza-
nie regulaminowe i karanie dyscyplinarne w cza-
sie odbywania kary pozbawienia wolnosci, obo-
wigzki natozone na badanych na czas warunko-
wego przedterminowego zwolnienia.

Do czynnikow, ktore nie wykazujg zwigzku z
odwotanym warunkowym zwolnieniem, zaliczy¢
nalezy: sytuacje gospodarczg kraju, odrzucenie
wartosci, trudnosci materialne, nieprawidtowe
funkcjonowanie rodziny, negatywne oddziatywa-
nie medidw, stan cywilny, powdd popetniania prze-
stepstwa, najwazniejsze sprawy w zyciu, uczenie
sie kochania innych, najwazniejsze wartosci w
zyciu (rodzina, religia, uzywanie zycia, pomaga-
nie innym), najwazniejsze osoby (dzieci, partne-
ra, rodzicow, rodzenstwa, nikogo, samych siebie,
kogos innego), stan zdrowia, zainteresowania (ar-
tystyczne, sportowe, techniczne, muzyczne, ogol-
ne), wptyw na postawy badanych réznych osob w
réznych okresach ich zycia, karalno$¢ badanych
w okresie nieletnosci, rodzina pochodzenia, oce-
na podobienstwa rodzin (pochodzenia i wtasnej),
karalnosc¢ rodzenstwa, wyksztatcenie i karalnosé
rodzicow, warunki materialne, problemy finansowe
po wyjsciu na wolnosc, deklaracja zmian dotych-
Cczasowego zycia, oparcie w trudnych sytuacjach,
oczekiwania badanych od otoczenia po zwolnie-
niu, ocena pobytu w wiezieniu, podejmowanie te-
rapii uzaleznien przez badanych przed odbywa-
niem kary, w jej trakcie oraz w czasie warunkowe-
go zwolnienia, korzystanie z przerwy w odbywa-
niu kary pozbawienia wolnosci, terminowy powrot
z czasowych zezwolen na czasowe opuszczenie
zaktadu karnego, podjecie pracy w czasie pobytu
na warunkowym zwolnieniu, podmiot wystepujgcy
z wnioskiem o warunkowe zwolnienie.

Konkluzje i postulaty

Na podstawie przeprowadzonych badan nale-
zy stwierdzi¢, ze mfodsze osoby oraz ci skazani,
ktorzy odbywali kare pozbawienia wolnosci po raz
pierwszy, lepiej funkcjonujg w czasie warunkowego
przedterminowego zwolnienia. Tym samym zatem
majg wieksze szanse na prawidtowe funkcjonowa-
nie poza terenem zakiadu karnego nie tylko w cza-
sie warunkowego przedterminowego zwolnienia, ale
rowniez wtedy, kiedy czas proby dobiegnie konca.
Znakomita wiekszo$¢ badanych legitymuje sie wy-
ksztafceniem podstawowym i zasadniczym zawo-
dowym. W tej kategorii wystepuje najwieksza liczba
0s06b, ktérym odwotano warunkowe przedtermino-
we zwolnienie. By¢ moze jest to zwigzane rowniez
z faktem, ze wtasnie tych osob jest najwiecej wsrod
badanych. Rzadziej do wiezienia powracali skaza-
ni, ktérzy legitymowali sie wyksztatceniem wyzszymii
Srednim. Mozna zatem uznac, ze nauczanie, poziom
wyksztatcenia ma okreslone znaczenie dla procesu
readaptacji spotecznej i w dziataniach resocjaliza-
cyjnych trzeba zabiega¢ o podnoszenie wyksztat-
cenia i kwalifikacji zawodowych skazanych. Nalezy
to czyni¢ zaréwno poprzez system ksztatcenia na
wszystkich jego poziomach oraz w ramach kursow
doskonalgcych. Nie mozna oczywiscie tutaj zapo-
mnie¢ o kwestii ksztatcenia na poziomie wyzszym.
Trzeba umozliwi¢ oraz rozszerzy¢ zakres ksztatce-
nia skazanych na poziomie studiow zaréwno licen-
cjackich, jak i magisterskich. Z przykroscig nalezy
odnotowac takze fakt, ze wsrod skazanych, ktorym
odwotano warunkowe przedterminowe zwolnienie
znalazty sie osoby z wyzszym wyksztatceniem. Nie
mozna wobec tego traktowaé wyksztatcenia jako
gwaranta poprawnej readaptacji spotecznej, co nie
zmienia znaczenia wyzej przywotanych dziatan, ja-
kie nalezy podejmowac¢ w ramach wychowania re-
socjalizujgcego. Mozna stwierdzi¢, ze skazani, kio-
rzy podczas warunkowego przedterminowego zwol-
nienia znajdujg sie w srodowisku, w ktorym panuje
demoralizujgca atmosfera, albo powracajg do sro-
dowiska, ktére ma negatywny wptyw na ich poste-
powanie, albo istnieje duze prawdopodobienstwo,
ze powrocy do zaktadu karnego w zwigzku z odwo-
tanym warunkowym przedterminowym zwolnieniem.
Odnosnie zycia seksualnego odnotowac nalezy, ze
skazani, ktorzy wczesniej rozpoczynali zycie seksu-
alne czesciej wracajg do wiezienia w zwigzku z od-
wotanym warunkowym zwolnieniem. Dziatania pro-
filaktyczne w zakresie wczesnych inicjacii (nie tylko
seksualnej) powinny by¢ wpisane w codzienng pra-
ce penitencjarng.

Badania wykazaly, ze istotny wptyw na po-
wrotno$¢ do wiezienia majg ,przyjaciele”. Ska-
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zani, ktorzy wskazali te grupe jako te, ktora sta-
nowi dla nich oparcie czesciej wracali do wiezie-
nia. Wsréd wartosci, jakie wymieniajg badani, a
ktére negatywnie korelujg z udang readaptacjg w
czasie warunkowego zwolnienia to: uczciwe zy-
cie oraz ,inne”. Niestety nie wiadomo o jakie war-
tosci tutaj chodzi, ale przyznac trzeba, ze skaza-
ni, ktérzy wymieniali te wartosci, czesciej wraca-
li do wiezienia. Powstaje zatem pytanie: dlaczego
skazani, ktorzy twierdzg, ze uczciwe zycie stano-
wi dla nich najwazniejszg wartos¢, czesciej wra-
cajg do wiezienia? By¢ moze z chwilg ponowne-
go osadzenia ich w zaktadzie karnym dostrzega-
ja ,uczciwe zycie” jako warto$¢ o duzo wiekszym
znaczeniu niz do tej pory. Trzeba zatem podejmo-
wac dziatania zmierzajgce do ksztattowania odpo-
wiedniego systemu wartosci skazanych, odbywa-
jacych kare pozbawienia wolnosci. Nalezy tez w
tym zakresie angazowac psychologéw peniten-
cjarnych, a takze przedstawicieli réznych religii,
zwigzkow wyznaniowych czy ruchow religijnych
do pracy ze skazanymi.

Najwieksze trudnosci, o jakich mowili bada-
ni, ktorzy wyszli z zaktadu karnego na warunkowe
przedterminowe zwolnienie, to trudnosci finanso-
we, ktdre jednak nie majg istothego zwigzku z ich
powrotnoscig do wiezienia. Sg inne, ktore wptywa-
ja na odwotanie warunkowego przedterminowego
zwolnienia. Wsréd nich sg problemy osobiste, ne-
gatywne nastawienie spoteczenstwa. Skazani, kto-
rzy majg problemy osobiste oraz odczuwajg nega-
tywne nastawienie spoteczenstwa, czesciej wraca-
ja do wiezienia. Ci za$ badani, ktérzy twierdzg, ze
nie majg zadnych problemow, rzadziej wracajg do
zakfadu karnego. Dane te pozwalajg stwierdzi¢, ze
jesli skazani po opuszczeniu zaktadu karnego uzy-
skali pomoc od rodziny — rzadziej wracali do wie-
zienia. Natomiast jesli pomoc ta pochodzita od ,in-
nych osob”, od ,nikogo”, czesciej wracali do wiezie-
nia. Odnotowano réwniez zwigzek pomiedzy odwo-
fanym warunkowym zwolnieniem, a tym, co zasko-
czyto badanych po wyj$ciu na wolnos¢. Charakte-
rystycznym dla niniejszych badan jest to, ze skaza-
ni, ktorym nie odwotano warunkowego zwolnienia,
czescie] podkreslali brak zaskoczenia zmieniajgcg
sie sytuacjg na zewnatrz.

Mozna zatem przypuszczac, ze skazani, ktorzy
pozostali na wolnosci, bardziej znali jej realia, byli
do niej lepiej przygotowani. Nalezy domniemywac,
ze kare pozbawienia wolnosci powinno sie wyko-
nywac w zakfadzie karnym typu pototwartego i ot-
wartego. Postulowac w takim razie mozna, aby w
czasie odbywania kary pozbawienia wolnosci sze-
rzej stosowac¢ mozliwosc¢ kierowania skazanych do
zaktadu karnego typu pototwartego. Znamienng

cechg, jaka zostata ukazana w niniejszych bada-
niach, byto to, ze ci skazani, ktorzy twierdzg, ze ich
zycie byto szczesliwe, udane, a przynajmniej prze-
cietne, majg wieksze szanse na readaptacje spo-
teczng, rzadziej wracajg do wiezienia w zwigzku z
odwotanym warunkowym zwolnieniem. Zas ci ska-
zani, ktérzy oceniajg swoje dotychczasowe zycie
jako zmarnowane, nic nie warte, czesciej majg od-
wotane warunkowe zwolnienie. Mozna zatem wnio-
skowac, ze do pracy reedukacyjnej ze skazanymi
trzeba angazowac jak najwiekszg liczbe osob roz-
nych profesji oraz osoby najblizsze. Takie dziafa-
nia bowiem mogg sprzyja¢ budowaniu wtasnej, re-
alnej samooceny, odnajdywaniu wtasnego szczes-
cia i radosci zycia, ktore stanowig rzeczywisty ele-
ment powodzenia w readaptacii spotecznej skaza-
nych. Uwaza sie, ze ta wspotpraca jest konieczna
Z jeszcze jednego powodu, a mianowicie takiego,
ze skazani, ktorzy deklarowali che¢ radykalnych
zmian w swoim zyciu, po wyjsciu na wolnos¢ w
zwigzku z udzielonym warunkowym przedtermino-
wym zwolnieniem, czesciej wracali do wiezienia z
powodu jego odwotania. Wydaje sie zatem zasad-
ne, aby budowanie szczescia i radosci zycia oraz
dokonywanie zmian w zyciu osobistym skazanych
odbywato sie przy wspoétudziale innych osob. Wie-
zienie nie moze dziata¢ w pojedynke, musi budo-
wac mosty wspotpracy pomiedzy réznymi organi-
zacjami, federacjami, fundacjami, stowarzyszenia-
mi, zwigzkami, kosciotami, zwigzkami wyznaniowy-
mi oraz osobami godnymi zaufania, a takze rodzi-
nami osob odbywajgcych kare pozbawienia wol-
nosci w dazeniu do osiggania celdw wykonywania
kary pozbawienia wolnosci.

W zwigzku z obowigzkami, jakie skazani mieli
natozone na okres proby, nalezy zwréci¢ uwage,
ze wystepuje istotny zwigzek pomiedzy powrot-
noscig do wiezienia a powstrzymywaniem sie od
naduzywania alkoholu (osoby, ktore naduzywa-
ty alkoholu, czesciej wracaly do wiezienia), po-
wstrzymywaniem sie od przebywania w okreslo-
nych srodowiskach (osoby, ktére nie potrafity sie
odizolowa¢ od negatywnego srodowiska, czescie;
wracaly za kraty wiezien), takze nieinformowanie
kuratora o realizacji obowigzkow stanowito przy-
czyne odwotania warunkowego zwolnienia, nato-
miast przestrzeganie prawa pozwalato skazanym
korzystac¢ z warunkowego zwolnienia. Charaktery-
styczng rzeczg jest to, ze ci skazani, ktorzy pod-
jeli ,probe nowego zycia” w trakcie warunkowe-
go zwolnienia, rzadziej powracali do wiezienia w
zwigzku z odwotanym warunkowym zwolnieniem.
Pozostaje zatem wazng kwestig odpowiedni nad-
z6r nad skazanym w czasie trwania warunkowe-
go przedterminowego zwolnienia. Na tym etapie
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wydaje sie niezbedne to, aby kuratorzy sgdowi,
podobnie zresztg jak wychowawcy w zaktadach
karnych, realizowali mniej czynnosci administra-
cyjnych czy urzedniczych, a zajeli sie realizacjg
pracy wychowawczej. Nie mozna bowiem udzie-
li¢ realnej i rzeczywistej pomocy tylu skazanym,
ilu przypada na jednego kuratora sgdowego czy
wychowawce w zakfadzie karnym. Najwazniejsze
jednak, aby do pracy probacyjnejw czasie warun-
kowego zwolnienia angazowac inne organizacije,
fundacije, stowarzyszenia, koscioty, zwigzki wyzna-
niowe oraz osoby godne zaufania.

Wyniki przeprowadzonych badan pozwalajg
stwierdzi¢, ze typ zaktadu karnego ma zwigzek z
jakoscig funkcjonowania skazanych w czasie wa-
runkowego przedterminowego zwolnienia. Skaza-
ni, odbywajgcy kare pozbawienia wolnosci w zakta-
dzie karnym typu pdtotwartego, czesciej pozostawa-
li na wolnosci niz skazani odbywajgcy kare pozba-
wienia wolnosci w zakfadzie karnym typu zamknie-
tego lub otwartego. W mys| zasady wpisanej w pol-
ski system penitencjarny, ze najbardziej wtasciwym
typem zaktadu karnego jest zaktad karny typu pot-
otwartego, nalezy podejmowac takie decyzje klasyfi-
kacyjne, aby jak najczesciej kierowac skazanych do
zakfadu karnego pototwartego. Zastanawiajace, w
Swietle przeprowadzonych badan jest to, ze takze
odbywanie kary pozbawienia wolnosci typu otwarte-
go nie utatwia readaptaciji, wszak ideg uruchamiania
zakfadu karnego o charakterze otwartym jest two-
rzenie warunkow odbywania kary pozbawienia wol-
nosci o charakterze jak najbardziej zblizonym do
warunkow wolnosciowych. Nalezy wobec tego po-
chyli¢ sie nad strukturg i jakoscig wykonywania kary
pozbawienia wolnosci w zaktadach karnych typu ot-
wartego, aby w maksymalny sposob umozliwi¢ ska-
zanym ,zblizanie” sie do zycia w warunkach wolnos-
ciowych, a z drugiej, aby ¢wiczy¢ w nich odpowiedni
stopien samokontroli oraz samosterownosci. Mozna
bowiem postawic teze, ze skazani odbywajgc kare
pozbawienia wolnosci w zaktadzie karnym typu ot-
wartego, bardzo duzo ,czerpig” z warunkow wolnos-
ciowych, ale nie sg jednak nauczeni odpowiedniej
samodyscypliny oraz podejmowania decyzji zycio-
wych. Z kolei skazani odbywajgcy kare pozbawienia
wolnosciw zaktadzie karnym dla mtodocianych i od-
bywajgcy kare po raz pierwszy rzadziej wracajg do
zaktadow karnych w zwigzku z odwotanym warunko-
wym przedterminowym zwolnieniem. Jest to pewna
oczywistos¢, ze wtasnie recydywisci czesciej wra-
cajg do zaktaddw karnych, ale stanowi takze syg-
nat, ze dziatania resocjalizacyjne kierowane w stro-
ne skazanych recydywistow penitencjarnych nie sg
wystarczajgce. Nalezy podejmowac bardziej inten-
sywne dziatania w zakresie niwelowania sity ,syndro-

mu wyuczonej bezradnosci”, ,prizonizacji”, a takze
$wiadczenia innego rodzaju pomocy postpeniten-
cjarnej, jak rowniez zastanowic sie nad podjeciem
Scislejszej wspotpracy z organizacjami, fundacja-
mi, stowarzyszeniami pozarzgdowymi, ktére zajmu-
ja sie pomaganiem skazanym opuszczajacym za-
kfady karne w nieco inny sposob, niz jest to czynio-
ne w ramach funduszu pomocy postpenitencjarne;
przez administracje panstwowa. Trzeba bowiem od-
notowac, ze skazani recydywisci nie posiadajg od-
powiednich kompetencji spotecznych i poprzez two-
rzenie odpowiednich form wsparcia dla tej kategorii
skazanych mozna stworzy¢ wigksze szanse na po-
wodzenie procesu readaptacji spotecznej. Mowigc
0 wsparciu, ma sie przede wszystkim na wzgledzie
udzielanie pomocy w zakwaterowaniu oraz umozli-
wianie podijecia zatrudnienia.

Odbywanie kary pozbawienia wolnosci w okre-
slonym systemie ma takze zwigzek z powrotnoscig
do zaktadu karnego. Okazuje sie bowiem, ze 0so-
by odbywajgce kare pozbawienia wolnosci w syste-
mie programowanego oddziatywania, czesciej po-
wracaty do wiezienia w zwigzku z odwotanym wa-
runkowym zwolnieniem. Zauwazy¢ przy tym nalezy,
ze znakomita wiekszos¢ warunkowych zwolnien jest
udzielana wtasnie skazanym, ktérzy odbywajg kare
pozbawienia wolnosci w systemie programowane-
go oddziatywania, stagd istnieje uzasadnione praw-
dopodobienstwo, ze im wiecej 0sob uzyska warun-
kowe zwolnienie z tego systemu, tym wiecej moze
wroci¢ do wiezienia. W uregulowaniach penitencijar-
nych odbywanie kary pozbawienia wolnosci w sy-
stemie programowanego oddziatywania jest trak-
towane jako pozytywny element w prognozowaniu
penitencjarnym oraz kryminologicznym. Przyjmujgc
jednak zatozenie, ze wtasnie ten system odbywa-
nia kary pozbawienia wolnosci jest najbardziej od-
powiedni dla wiekszosci skazanych, trzeba wobec
tego przyjrze¢ mu sie oraz podjg¢ dziatania zmie-
rzajgce do jego optymalizacji. Wydaje sie bowiem,
ze realizacja systemu programowanego oddziaty-
wania napotyka na wiele trudnosci, m.in. ze wzgle-
du na zbyt liczne grupy wychowawcze, kadre peni-
tencjarng legitymujgcg sie wprawdzie wyzszym wy-
ksztatceniem, ale nieposiadajacg czesto odpowied-
nich kompetencji pedagogicznych i przygotowania
zawodowego, jakos¢ tworzenia programow indywi-
dualnego oddziatywania, obowigzki naktadane na
skazanych w ramach programow, sposob weryfi-
kacji tych obowigzkow, brak odpowiedniej i rzetel-
nej diagnozy potgczony z brakiem jej odpowiednie-
go odczytania i zastosowania w przypadkach, kie-
dy ona juz jest, dowolnosc¢ kryteriow oceny progra-
mow. Takie dziatania w sposob oczywisty nie moga
prowadzi¢ do prawdziwej i rzeczowej pomocy ska-
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zanym.

Z badan wytania sie jeszcze jeden dosyc¢ ciekawy
wniosek. Otdz skazani, ktorzy nie deklarujg przyna-
leznosci do podkultury przestepczej, czesciej wra-
cajg do wiezienia w zwigzku z odwotanym warun-
kowym przedterminowym zwolnieniem. Mozna wo-
bec tego przypuszczac, ze przynaleznosc do okre-
Slonej grupy, z kitorg skazani sie identyfikujg, moze
wspierac proces readaptacji spotecznej. Wprawdzie
przynaleznos¢ do ,podkultury przestepczej”, bo o
takiej sie mowi w uregulowaniach penitencjarnych,
jest negatywnym czynnikiem w prognozie krymino-
logiczno-spotecznej, to jednak nawet sgdy w swo-
im orzecznictwie czesto odnoszg sie dwuznacznie
do tej materii. Czesto bowiem w orzeczeniach czy-
tamy, ze wprawdzie kio$ deklaruje przynaleznosc
do podkultury, ale nie przejawia negatywnych za-
chowan na tym tle bgdz nie rodzi to konfliktdw mie-
dzy innymi osobami itp. Z badan wynika, ze ska-
zani rzadko podejmowali terapie uzaleznien. Ska-
zani, ktorzy podejmowali terapie rzadziej powraca-
li do wiezienia. Skazani, ktorzy korzystali z widzen i
innych form czasowych zezwoleh na opuszczenie
wiezien, takze rzadziej wracali do zaktadu karnego
w zwigzku z odwotanym warunkowym przedtermino-
wym zwolnieniem. Nalezy przy tym odnotowac cha-
rakter tych kontaktow, kitore sg skierowane do osob
bliskich i cztonkow rodzin.

Rysuje sie zatem czytelna konkluzja, w ramach
ktorej nalezy podejmowac dziatania, jednoznacz-
nie prowadzgce do umacniania wiezi rodzinnych
oraz wiezi z osobami bliskimi. Przystoi zatem bar-
dziej czytelnie i realnie stosowac zasade kodekso-
wa, ktéra mowi o prawie skazanych do utrzymywa-
nia kontaktow ze $wiatem zewnetrznym. Zasada ta
mowi takze o tym, ze osoby spokrewnione moga ko-
rzystac z widzen bez zgody dyrektora jednostki peni-
tencjarnej, inne zas osoby wytgcznie za jego zgoda.
Nalezy wobec tego przyjrzec sie listom osob wpisa-
nym w karty widzen osadzonych i podjag¢ takie dzia-
tania, ktére bedg promowaly korzystanie z tych wi-
dzen przez osoby najblizsze. Temu moze takze stu-
zy¢ zasada, jak sie wydaje, odbywania kary pozba-
wienia wolnosci jak najblizej miejsca zamieszkania.
Trzeba takze bardziej wnikliwie prowadzi¢ obser-
wacje osadzonych w trakcie tych kontaktéw. Ktore
Z 0s6b odwiedzajgcych sg dla nich wazne, bliskie i
pomocne, a ktore z nich odwiedzajg ich wytgcznie
towarzysko lub kolezensko.

Odnotowac trzeba réwniez pewien ciekawy ak-
cent wyptywajgcy z niniejszych badan, a mianowicie
taki, ze skazani, ktorzy deklarowali, ze byli nagradza-
ni regulaminowo lub karani dyscyplinarnie, czesciej
wracali do wiezienia w zwigzku z odwotanym warun-
kowym przedterminowym zwolnieniem, niz ci, ktorzy

deklarowali, ze nie byli nagradzani regulaminowo lub
karani dyscyplinarnie. Moze to sugerowac nieade-
kwatnos¢ systemu nagradzania i karania skazanych
w czasie odbywania kary pozbawienia wolnosci. By¢
moze zarowno nagrody, jak i kary w systemie peni-
tencjarnym nie sg ani atrakcyjne, ani zbyt motywu-
jace do zmiany postaw. Moze to by¢ sygnatem dla
calego procesu nagradzania i karania, opiniowania
wnioskow o udzielenie nagrody i wymierzenie kary
dyscyplinarnej, czy sam sposob karania lub nagra-
dzania. Odnotowac takze nalezy, ze nagradzanie
moze stanowi¢ wyraz zaaklimatyzowania sie w wie-
zieniu oraz rozpoznania sytuacji i umiejetnego ,do-
pasowywania sie” do wymagac wieziennych. Cze-
sto bowiem recydywisci sg nagradzani, a mimo to
wracajg do wiezienia.

Przerwa w odbywaniu kary pozbawienia wolno-
§ci oraz terminowy powrét z niej nie ma wptywu na
odwotanie warunkowego przedterminowego zwol-
nienia w badanych grupach. Nastepna konkluzja
wynikajgca z przeprowadzonych badan jest taka,
ze w grupie skazanych mtodocianych istnieje wiek-
Sza szansa na poprawng ich readaptacje w czasie
warunkowego przedterminowego zwolnienia. Wo-
bec tego nalezy podejmowac intensywne dziatania
na rzecz pracy resocjalizacyjnej z tg kategorig po-
zbawionych wolnosci. Jedng z podstawowych form
intensyfikowania oddziatywan resocjalizacyjnych
ze skazanymi mtodocianymi jest odpowiednia re-
alizacja systemu programowanego oddziatywania,
jako podstawowego systemu dla tej kategorii ska-
zanych. Potrzeba zatem, aby indywidualne progra-
my oddziatywania resocjalizacyjnego dla tej katego-
rii skazanych byty oparte na rzetelnych badaniach
osobopoznawczych.

W nastepnej kolejnosci programy winny by¢ tak
konstruowane, aby byty zwigzane z autentycznymi
potrzebami skazanych mtodocianych, a naktada-
ne obowigzki byty mozliwe do realizacji i weryfika-
cji. Nalezy takze dotozy¢ staran, aby obowigzki te
byty zwigzane z deficytami w zakresie funkcjono-
wania skazanych mtodocianych. W trakcie badan
ustalono, ze stan cywilny nie ma zwigzku z powrot-
noscig do wiezienia. A zatem, nalezy stwierdzic,
ze praca penitencjarna powinna skupic sie prze-
de wszystkim na skazanych mtodocianych, budo-
waniu odpowiedniego systemu wsparcia wiezi ro-
dzinnych poprzez tworzenie odpowiedniej struktu-
ry widzen oraz racjonalng gospodarke tymi widze-
niami (regulaminowe, dtuzsze, dodatkowe, w od-
dzielnym pomieszczeniu, w oddzielnym pomiesz-
czeniu bez osoby dozorujgcej, poza terenem za-
ktadu karnego itp.) oraz dopasowaniu systemu na-
gradzania i karania skazanych w czasie odbywania
kary pozbawienia wolnosci.
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Dokonujgc dalszych eksploracii trzeba przyjac,
ze pochodzenie spoteczne nie ma zwigzku z od-
wotaniem warunkowego zwolnienia. Ocena zycia
rodzinnego, atmosfery panujgcej w domu rodzin-
nym, relacje miedzy cztonkami rodziny majg zna-
czacy wptyw nato, jak skazani funkcjonujg w czasie
warunkowego przedterminowego zwolnienia. In-
karcerowani, ktorzy byli wychowywani przez peine
rodziny lub tylko matki, rzadziej powracali do wie-
zienia. Ci skazani, ktorzy byli wychowywani przez
inne osoby, placéwki badz ojczyma i matki, czes-
ciej powracali do wiezienia. W zwigzku z sytuacjg
rodzinng rysujg sie nastepujgce wnioski z przepro-
wadzonych badan: zapewnienie poczucia bezpie-
czenstwa badanych w okresie dziecinstwa przez
rodzicow jest czynnikiem utatwiajgcym readaptacije
spoteczng. Skazani, ktorzy byli agresywni w stosun-
ku do swoich rodzicow, czesciej powracali do wie-
zienia, ale ci skazani, ktorzy byli uczeni przez ro-
dzicow zycia religijnego, rzadziej powracali do wie-
zienia. Skazani, ktorych rodzice chorowali, czes-
ciej powracajg do wiezienia; osadzeni, ktorych ro-
dzina uczyta odréznia¢ dobro od zta, rzadziej wra-
cajg do wiezienia, niz skazani, ktorzy sami uczyli
sie tej umiejetnosci lub uczyt ich ktos$ inny (nieza-
leznie od tego, kim ten kto$ inny jest). Im bardziej
rodzice interesujg sie problemami swoich dzieci,
tym istnieje wieksze prawdopodobienstwo zmniej-
szenia recydywy.

Skazani, wobec ktérych rodzice stosowali prze-
moc, czesciej wracali do wiezienia w zwigzku z
odwotanym warunkowym zwolnieniem, a skazani,
ktorzy potwierdzili, ze byli postuszni rodzicom, rza-
dziej powracali do wiezienia. Skazani, ktérzy po-
twierdzili, ze byli bici, wyzywani, czesciej powra-
cali do wiezienia. Z kolei mitos¢ matki moze sta-
nowi¢ jeden z waznych elementow pozytywnego
funkcjonowania skazanych w czasie warunkowe-
go przedterminowego zwolnienia, takze skazani,
ktorzy podali, ze ojciec ich kochat, rzadziej powra-
cali do wiezienia, podobnie jak ci, ktorych rodzi-
ce darzyli sie wzajemng mitoscig, a w domu pa-
nowata atmosfera ciepta i mitosci. Z kolei skaza-
ni, ktorzy podali, ze wchodzili w konflikty z rodzen-
stwem, czesciej powracali do wiezienia, natomiast
Ci, ktérzy uwazajg, ze byli traktowani przez rodzi-
cow tak samo jak rodzenstwo, rzadziej powraca-
li do wiezienia. Rzadziej takze do zaktadu karne-
go wracali ci, ktorzy mieli wiecej wsparcia w trud-
nych sytuacjach od rodzenstwa. Skazani, ktérym
nie odwotano warunkowego zwolnienia, czesciej
chcg mie¢ takg samg rodzine wtasng, jak rodzi-
na pochodzenia, Osoby wierzgce i systematycz-
nie praktykujgce rzadziej wracaty do wiezienia, po-
dobnie jak skazani majgcy matke wierzgca i prak-

tykujgca i osoby majgce ojca wierzgcego i prak-
tykujgcego; wiara w ogole pozwala przetrwa¢ w
miejscu odosobnienia.

W praktyce resocjalizacyjnej, w tym takze pe-
nitencjarnej, koniecznie nalezy rozszerzy¢ dziata-
nia zmierzajace do wtgczenia rodzin w oddziatywa-
nia resocjalizacyjne. Do tej pory najczesciej te for-
me oddziatywania realizujg dzialy terapeutyczne o
okreslonej specjalnosci. Jest to dobry sygnat, ale nie
ma on charakteru powszechnego, ktory bytby reali-
zowany na terenie wszystkich oddziatéw czy zakfa-
dow karnych. Przeciwnie, w dobie obowigzujgcych
przepisow, zwigzanych chociazby z ustawg o ochro-
nie danych osobowych, trudno jest kadrze peniten-
cjarnej prowadzi¢ rozmowe telefoniczng z rodzina-
mi podopiecznych.

Badania wskazujg na istotng zalezno$¢ pomie-
dzy relacjami rodzinnymi a readaptacijg spoteczng
0s0Ob w czasie warunkowego zwolnienia. Biorgc pod
uwage takze status wiekszosci rodzin, z ktorych po-
chodzg osoby karane karg pozbawienia wolnosci,
nalezy podkresli¢, ze wiele z tych rodzin funkcjonu-
je w grupach zapdznien socjokulturowych. Z punk-
tu widzenia prewencji generalnej pomoc pedago-
giczna powinna by¢ udzielana tym rodzinom wte-
dy, kiedy jej cztonkowie sg pozbawieni wolnosci.
Rodzinom tym nalezy takze zapewnic¢ odpowiednig
pomoc medyczng, gdyz, jak wskazujg badania, ro-
dziny, w ktérych rodzice czesto chorowali, dzieci w
nich wychowujgce sie czesciej wchodzg w konflikt
z prawem. By¢ moze w tym obszarze opieka rodzi-
cielska nie jest sprawowana na odpowiednim pozio-
mie i z nalezytg starannoscig. Po prostu stan zdro-
wia rodzicow nie pozwala na otoczenie odpowied-
nig opiekg dzieci. Ponadto, co wynika z przeprowa-
dzonych badan, naduzywanie alkoholu i narkotykow
przez skazanych powoduje czestszy powrot do wie-
zienia, takze karalno$¢ we wczesnym okresie zycia
niekorzystnie wptywa na jakosc¢ readaptacii spotecz-
nejw czasie warunkowego przedterminowego zwol-
nienia. Z kolei edukacja wptywa pozytywnie na ja-
kos¢ funkcjonowania spotecznego w czasie trwania
warunkowego przedterminowego zwolnienia.

W ramach przeprowadzonych badan odnotowa-
no takze prawidiowosc, ze jezeli rodzice mieli wptyw
na postawy i zachowanie sie badanych w poszcze-
golnych okresach wymienionych w badaniach, tj. w
okresie dziecinstwa, szkolnym, pozaszkolnym i w
czasie odbywania kary pozbawienia wolnosci, wow-
czas skazani rzadziej wracali do wiezienia w zwigz-
ku z odwotanym warunkowym zwolnieniem. W przy-
padku, kiedy skazani twierdzili inaczej, czesciej wra-
cali do wiezienia.

W czasie odbywania kary pozbawienia wolno-
Sci jeszcze jedna osoba ma dla skazanego duze
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znaczenie: jest nig wychowawca. Znaczenie 0so-
by wychowawcy w procesie resocjalizacji peniten-
cjarnej zostato mocno podkreslone przez skaza-
nych, o ktérych w swoich badaniach pisze prof. H.
Machel. Dlatego osoby, ktore majg by¢ przyjete do
pracy z wiezniami nie mogag sie kierowac uprawnie-
niami, ktére obejmujg funkcjonariuszy Stuzby Wie-
ziennej, w tym takze wychowawcow, ale autentycz-
ng potrzebg rzetelnej pracy oraz ,powotaniem”. W
przypadkach, kiedy jest inaczej, odpowiedni cykl
szkolen i badan powinien to wychwycic i takg oso-
be odsunag¢ od bezposredniej pracy z osobami po-
zbawionymi wolnosci.

Istnieje zwigzek pomiedzy poczuciem oparcia w
trudnych sytuacjach, a powrotem do zaktadu kar-
nego. W tych przypadkach, kiedy skazani liczyli wy-
tgcznie na siebie, czesciej wracali do wiezienia. Je-
Sli rodzina badz instytucja udzielita wsparcia po wyj-
$ciu na wolnos¢, skazani rzadziej wracali do wiezie-
nia w zwigzku z odwotanym warunkowym zwolnie-
niem, zas ci, ktorzy deklarujg, ze ,ktos” im pomaogt
czesciej wracajg do wiezienia. W przypadku rozpa-
trywania przez sgd kwestii warunkowego zwolnienia,
dyrektor jednostki penitencjarnej pozostaje w obo-
wigzku sporzgdzic opinie na temat skazanego, ktora
nie ma przewazajgcego znaczenia w podejmowaniu
decyzji przez sad, ale jest brana pod uwage. Nad-
to w wielu przypadkach wnioski dyrektora o udzie-
lenie warunkowego przedterminowego zwolnienia
sg czesciej rozpatrywane pozytywnie niz wnioski
skazanych. Ma to swoje uzasadnienie wynikajace
z przekonania, ze to dyrektor, jako organ wykonaw-
czy kary pozbawienia wolnosci lepiej zna skazane-
go niz sad penitencjarny orzekajgcy w sprawie wa-
runkowego przedterminowego zwolnienia. Zaréwno
sad penitencjarny, jak i dyrektor powinni przyglagdac
sie postepom w resocjalizacji skazanych oraz podej-
mowac¢ odwazne decyzje w sprawie warunkowego
przedterminowego zwolnienia. Wsparcia wymaga
takze system pomocy postpenitencjarne;.

Whnioski koncowe

Kara pozbawienia wolnosci, zgodnie z obowig-
zujgcymi zasadami, zaréwno w Europie jak i w Pol-
sce, powinna stuzy¢ poprawie ludzi skazanych. W
tym celu prowadzi sie wiele réznorodnych dziatan.
Wyrok, jaki jest orzekany wzgledem skazanego, nie
zawsze musi, czy nie zawsze by¢ powinien wykona-
ny w catosci w tych samych warunkach. W systemie
wolnej progresji, przy udziale skazanego w proce-
sie jego reedukacji, warunki odbywania kary mogag
sie zmienia¢. Swiadczg o tym chociazby systemy
odbywania kary pozbawienia wolnosci, rodzaje za-
kfadow karnych, a przede wszystkim typy zaktadow

karmych. Osoba, ktoéra trafia do zakfadu karnego,
zostaje oderwana od dotychczasowego trybu zy-
cia, od wypetnienia dotychczasowych rol spotecz-
nych: rodzica, pracownika, sgsiada, a w potocznym
odbiorze kary wiezienia —takze i obywatela?. Za bra-
ma wiezienng cztowiek wkracza w zupetnie inng rze-
czywisto$¢ spoteczng, inng od tej, ktéra pozosta-
fa przed murem wieziennym. Skazany przychodzi
do wiezienia z catym bagazem doswiadczen zwig-
zanych z zyciem w spoteczenstwie. Do tego spote-
czenstwa ma wroécic¢ po odbyciu kary pozbawienia
wolnosci. Europejskie Reguty Wiezienne i Minimal-
ne Reguty Postepowania z Wiezniami sugerujg, aby
kara pozbawienia wolnosci zmierzata od samego
poczagtku do przygotowania skazanego do zycia na
wolnosci. A zatem takie przygotowanie powinno sie
zacza¢ mozliwie jak najwczesniej od chwili osadze-
nia osoby w warunkach izolacji penitencjarne;j.

Niezbednym elementem pracy penitencjarnej
oraz oceny jej skutecznosci jest trafna i rzetelna
diagnoza. Pozwala ona na systematyczng kontro-
le przebiegu procesu resocjalizacji oraz umozliwia
przeprowadzenie oceny efektow pracy i korektury
oddziatywan reedukacyjnych?. Proces resocjaliza-
cji nalezy traktowac jako proces wychowania, kto-
ry charakteryzuje sie swoistg dynamikg, indywidu-
alnym przebiegiem oraz réznymi efektami wycho-
wawczymi. W zwigzku z tym istnieje uzasadnione
przypuszczenie, ze nie wszystkie osoby odbywajgce
kare pozbawienia wolnosci w jednakowy sposob an-
gazuja sie w proces resocjalizacji, nie osiggajg od-
powiednich zmian w zaplanowanym czasie, a efek-
ty pracy wychowawczej nie zawsze sg zadowalajg-
ce. Wowczas w ramach zindywidualizowanego od-
dziatywania nalezy dokonywac¢ odpowiednich zmian
w programie resocjalizacji, w metodach i srodkach
postepowania resocjalizacyjnego, jak rowniez do-
konywac¢ zmian w ramach warunkéw wykonywania
kary pozbawienia wolnosci, przewidujgcych kiero-
wanie skazanych do zakfadu karnego typu potot-
wartego czy otwartego, a takze warunkowe przed-
terminowe zwolnienie z odbywania reszty kary po-
zbawienia wolnosci. Aby skazany mogt ubiegac sie
o dobrodziejstwo warunkowego przedterminowego
zwolnienia, musi spetnia¢ okreslone warunki formal-
ne wyznaczone przez normy prawne oraz przestanki
merytoryczne, ktére z punktu widzenia oddziatywan
resocjalizacyjnych sg bardziej pozgdane i oczekiwa-
ne, gdyz to wtasnie w nich mozna upatrywac sukce-
sGw W pracy penitencjarne;.

2 S. Przybyliriski, Podkultura wiezienna — wielowymiarowosc rze-
czywistosci penitencjarnej, Krakow 2005, s. 243.

8 | Mudrecka, Z zagadnien pedagogiki resocjalizacyjnej, Opo-
le 2004, s. 140.
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Stawomir Sliwa

Dariusz Widelak: Educating Prisoners
in the Polish Penal System (1945-2005), Opole 2008

Praca naukowa Educating Prisoners in the Polish
Penal System (1945-2005) (ttum. Ksztafcenie wigz-
niow w polskim systemie penitencjarnym (1945 -
2005)) autorstwa Dariusza Widelaka jest pozycig bar-
dzo atrakcyjng na rynku wydawniczym z kilku wzgle-
déw. Przede wszystkim nie ma zbyt wielu opraco-
wan dotyczacych dziejow edukacji wieziennej w Pol-
sce po Il wojnie swiatowej. Dotychczasowe opraco-
wania z zakresu wieziennictwa niewiele miejsca po-
Swiecaty temu zagadnieniu. Ksigzka Educating Priso-
ners in the Polish Penal System (1945-2005) zawie-
ra kompletng wiedze na temat edukacji osadzonych
w Polsce po Il wojnie $wiatowej. Autor dokfadnie opi-
sat historie szkoét przywieziennych, a takze duzo miej-
sca poswiecit wspotczesnym uwarunkowaniom i dy-
lematom szkolnictwa przywieziennego. Ponadto jest
on 0sobag, ktéra potrafi tgczy¢ praktyke z teorig. Da-
riusz Widelak przez kilka lat sprawowat funkcje dy-
rektora w szkole przywieziennej, a obecnie jest pra-
cownikiem naukowym Uniwersytetu Opolskiego oraz
Wyzszej Szkoty Zarzgdzania i Administracji. Niewat-
pliwie podnosi to walor naukowy omawianego opra-
cowania. Potgczenie praktyki z teorig oraz zaangazo-
wanie autora skutkuje opracowaniem kompendium
wiedzy z zakresu szkolnictwa wigziennego.

Kolejnym bardzo waznym walorem publikacji jest
opracowanie jej w jezyku angielskim, dzieki czemu sta-
fa sie ona dostepnym i cennym zrédfem informaciji na
temat szkolnictwa wieziennego w Polsce dla osob z
Europy i spoza niej; wzbogaca rynek europejski i moze
by¢ z pewnoscig wykorzystana zaréwno przez teorety-
kow, jak i praktykdw zajmujgcych sie podobng proble-
matyka. Ksigzka ta jest takze przydatna dla pracowni-
kow naukowych, ktorzy zajmuja sie pedagogika reso-
cjalizacyjng oraz komparatystykg. Nalezy tez dodac,
ze autor w aneksie zatgcza regulacije prawne dotyczg-
ce szkolnictwa przywigziennego w Polsce, ktére takze
sg przettumaczone na jezyk angielski.

Ksigzka D. Widelaka Educating Prisoners in the
Polish Penal Systern (1945 — 2005) sktada sie z czte-
rech rozdziatow.

Rozdziat pierwszy Education’s traditions in closed
surrounding (ttum. Tradycje edukacji w Srodowisku za-
mknigtym) dotyczy genezy oswiaty wieziennej oraz
charakterystyki szkolnictwa wieziennego w Polsce w
okresie miedzywojennym.

Drugi rozdziat Present condition of schools devel-
opment in penal institutions (ttum. Wspofczesne uwa-
runkowania rozwoju Szkdt w zaktfadach karnych) po-
rusza nastepujgce kwestie: zadania szkolnictwa wie-
Ziennego w Swietle aktow prawnych, przemiany kon-
cepcji zawodowego szkolnictwa wieziennego, a tak-
ze przemiany koncepcji ogodlnego szkolnictwa wig-
ziennego.

W rozdziale trzecim o nazwie Network and orga-
nization of prison education (ttum. Siec i organiza-
cja szkolnictwa wieziennego) czytelnicy mogg zna-
lez¢ informacje na temat pozawieziennych uwarun-
kowan ksztafcenia wieznidw, typdw i rodzajow szkot
czy tez organizacji procesu ksztatcenia. Ponadto w
rozdziale tym autor umieszcza informacje z zakresu
rozwoju ilosciowego szkolnictwa wieziennego oraz
nadzoru nad systemem edukacji wieziennej. Tak-
ze z tego rozdziatu mozemy sie dowiedziec, jak wy-
glada wspotpraca szkoét z kadrg jednostek peniten-
cjarnych, w jaki sposob sprawowany jest nadzor pe-
dagogiczny przez dyrektorow szkot, a takze, jak we-
wnetrznie i zewnetrznie mierzy sie jakos¢ pracy tych-
ze szkot. Autor w tej czesci pisze o przeszkodach w
realizowaniu zadan dydaktyczno-resocjalizacyjnych
w szkotach wieziennych.

W czwartym rozdziale The teachers and learners in
prisons schools (ttum. Nauczyciele i uczniowie szkot
wieziennych) autor skupia sie na problematyce do-
tyczgcej kwalifikacji nauczycieli, ocenie warunkow i
charakteru procesu ksztatcenia, a takze specyficz-
nego charakteru pracy nauczycieli w srodowisku za-
mknietym. Mozemy takze zapoznac¢ sie z charakte-
rystykg uczniow szkot przywieziennych oraz poznac
efekty zawodowego szkolnictwa wigziennego.

Po zapoznaniu sie z omawiang publikacjg czytel-
nik z pewnoscig znajdzie odpowiedzi na wiele pytan,
takich jak: Jak ksztaftowafa sie historia szkolnictwa
przywieziennego w Polsce? Jaki byt kierunek promo-
wania edukacji w wigzieniach, zgodnie z zalecenia-
mi Rady Europy w zmieniajgcych sie warunkach eko-
nomicznych, spofecznych oraz politycznych? Jak na-
uczanie w srodowisku zarmknietym wplywa na popra-
we warunkow odbywania kary pozbawienia wolno-
Sci? Jaki jest zwigzek szkolnictwa przywieziennego
ze standardami nauczania obowigzujgcymi w Szko-
fach publicznych?
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Lestfaw Pytka

Ewa Wysocka: Diagnoza w resocjalizacji. Obszary problemowe
I modele rozwigzan w ujeciu psychopedagogicznym
Wydawnictwo PWN, Warszawa 2008

Minefo ponad dwadziescia lat od opublikowa-
nia monografii na temat teoretycznych podstaw
diagnozy i diagnozowania w wychowaniu resocja-
lizujgcym, autorstwa piszgcego te stowa. W tym
czasie nastgpit pewien postep w zakresie teorii i
w praktyce diagnozowania. Pojawito sie na rynku
wydawniczym wiele artykutow i ksigzek o pozna-
waniu uczniow, wychowankow, podopiecznych
rozmaitych instytucji o$wiatowych, opiekunczych,
wychowawczych, rewalidacyjnych i resocjaliza-
cyjnych. Jednak problematyka ta daleka jest od
wyczerpania. Tematyka diagnozy w naukach spo-
fecznych obecna bywa od lat siedemdziesigtych,
w naukach pedagogicznych od czasow H. Rad-
linskiej i M. Grzegorzewskiej, wielce zastuzonych
prekursorek pedagogiki spotecznej i pedagogi-
ki specjalnej. W psychologii zas wydaje sie byc¢
obecna od zarania jej rozwoju, jako dyscypliny
sfuzebnej w praktyce dnia codziennego systemu
edukaciji, sprawiedliwosci, zdrowia itp.

Recenzowane dzieto wyraznie nawigzuje do
tej obszernej literatury przedmiotu i przybliza w
sposob prawie kompletny obraz obszarow prob-
lemowych i modeli rozwigzan diagnostycznych
w diagnostyce resocjalizacyjnej, wywodzgcej sie
z ubiegtego wieku. Przy czym, na wstepie war-
to zauwazyc¢, ze Autorka, dokonujgc refleksji nad
dotychczasowym stanem rzeczy w analizowanej
przez nig dziedzinie, osiggneta poziom, ktory na-
zwac¢ mozna prawie mistrzowskim. Czego nie mo-
gtem, niestety, powiedzie¢ o poprzedniej wersiji te]
pracy (zatytutowanej podobnie) przystanej mi do
oceny ponad rok temu. Nie oznacza to, ze tymra-
zem nie ma zadnych usterek, np. niekonsekwen-
tne uzywanie pojecia ,nieprzystosowanie spo-
teczne”, ,niedostosowanie”, wprowadzanie dzi-
wolagow jezykowych, np. na str. 53 ... ,trudnosci
te sg facylitowane przez spoteczne...”, co mniej
wiecej oznacza, ze trudnosci sg ,utatwiane”, czy
tez przypisywanie sobie pomystow przedstawia-
nych nalicznych schematach, gdzie Autorka pod-

pisuje ,opracowanie wtasne”, gdy tymczasem sg
to schematy wyraznie inspirowane przez innych
autorow, a jedynie grafika jest jej oryginalnym po-
mystem autorskim.

Recenzowane dzieto skifada sie z dwu czesci.
Pierwsza obejmuje ogolnoteoretyczne i metodolo-
giczne zaftozenia diagnozy w resocijalizacji, w kto-
rej petnymi garsciami czerpie sie z literatury przed-
miotu, a zwtaszcza piszgcego te stowa — L. Pytki.
Czego nie mam jej za zfe; przeciwnie, moge powie-
dzie¢, ze w wielu miejscach, wypowiadajgc sie o
roznych wymiarach diagnozy i diagnostyki resocja-
lizacyjnej, robi to lepiej niz ja sam. Dobrze wiec sy-
stematyzuje i klaruje omawiane kwestie, wprowa-
dza porzgdek w wielo$¢ stanowisk i uje¢, ukazujgc
m.in. specyfike diagnozy resocjalizacyjnej, jej tzw.
aspekty: mono i wielodyscyplinarnos¢, zamknie-
tos¢, otwartosc, petnie, czgstkowosc itp. Jednym
sfowem, potrafi dokonac daleko posunigtych syn-
tez i klasyfikacji w lakonicznych formach. Biorgc
pod uwage diagnoze pojmowang jako proces po-
znawczy ukierunkowany na okreslony cel, Autor-
ka, w tejze czesci pierwszej, omawia podmiotowe
i przedmiotowe uwarunkowania przebiegu diagno-
zowania scalajgc i syntetyzujgc znane i mniej zna-
ne w literaturze przedmiotu podejscia psychome-
tryczne i kliniczne, fenomenologiczne czy herme-
neutyczne. Omawia zatem szerokg game zjawisk,
skfadajgcych sie na tzw. kontekst procesu diag-
nozowania zjawisk, ktore wptywajg dodatnio lub
ujemnie, w kazdym razie modyfikujgco na efekty
koncowe orzeczenia diagnostycznego.

Omawiana tu czes$¢ pierwsza opracowania
stanowi swoiste wprowadzenie teoretyczne w
zagadnienia niezwykle wazne z punktu widzenia
tzw. metodyki pracy resocjalizacyjnej w wymia-
rze opiekunczym, wychowawczym i terapeutycz-
nym. Zabieg ten, pozwala lepiej zrozumiec roz-
maite kwestie szczegotowe i bardziej technicz-
ne przedstawione w czesci drugiej recenzowa-
nego dzieta.
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Czes¢ druga sktada sie (tak jak i pierwsza) z
trzech rozdziatébw poswieconych po pierwsze,
ptaszczyznom i obszarom diagnozy resocjaliza-
cyjnej, takim jak ptaszczyzna biologiczna (troche
mato), psychologiczna i spoteczno-kulturowa,
zrelatywizowanym do jednostki (osoby ludzkiej)
i jej otoczenia spoteczno-kulturowego (Srodowi-
ska). Tutaj Autorka znacznie rozszerzyta krgg za-
gadnien, w poréwnaniu z innymi autorami piszg-
cymi na podobne tematy w polskiej literaturze
przedmiotu, jednak nie wyszfa poza zaklete rewi-
ry diagnostyczne rodziny, szkoty, grupy rowiesni-
czej. A w moim przekonaniu mogtaby to zrobic,
np. piszac o diagnozie spotecznej subkultur mto-
dziezowych, diagnozie idgcej w gtgb kulturowych
standardow i pustki duchowej wspotczesnego
cztowieka. Po drugie, komentowana tu czes¢ dru-
ga zawiera opis wybranych metod i technik diag-
nozowania , ,wykorzystywanych” w diagnozie re-
socjalizacyjnej. Nalezatoby raczej powiedziec, ze
chodzi tu o techniki proponowane, niz faktycznie
wykorzystywane w codziennej praktyce instytu-
cji diagnostycznych, konsultacyjnych czy opie-
kunczo-wychowawczych i wyraznie korekcyjnych
takich jak zakfady poprawcze czy zaktady kar-
ne. Wprawdzie, gdy mowa o ,wybranych narze-
dziach do oceny roznych aspektow niedostoso-
wania spotecznego”, zawsze pozostaje w tle py-
tanie o kryteria wyboru i omowienia tego, a nie in-
nego narzedzia. Omowiono tu np. Skale Nieprzy-
stosowania Spotecznego L. Pytki a nie omdéwio-
no Arkusza Zachowania sie Ucznia autorstwa B.
Markowskiej. Analogicznie, Autorka scharaktery-
zowata Arkusz (kwestionariusz) Achenbacha a nie
wspomniata 0 Kwestionariuszu Jesnessa, stoso-
wanym w krajach anglosaskich. Omdéwiono za to
rozmaite wersje Arkusza Diagnostycznego Scot-
ta, nader przestarzate

Optymalnym rozwigzaniem bytaby prezentacija
wilasnego, nowoczesnego narzedzia diagnozuja-
cego zaburzenia przystosowania czy zaburzenia
osobowosciowe dzieci i mtodziezy, a do jego kon-
strukcji Autorka ma petne kwalifikacje i kompeten-
cje, o czym przekonuje mnie wnikliwa analiza re-
ferowanej przez nig literatury przedmiotu oraz jej
dotychczasowa tworczos¢ naukowa. Po trzecie
wreszcie, czes¢ drugg konczy jakze potrzebny i
dobrze skomponowany rozdziat szésty o diagno-
zie kontekstow resocjalizacyjnych i efektywnosci
samego procesu resocjalizowania. Wykorzysta-

no tu, w sposob wysoce kumulatywny, wiedze na
temat mechanizmdéw i dynamizmow psychospo-
fecznych determinujgcych stany nieprzystosowa-
nia oraz wiedze metodyczng pozwalajgcg na ra-
cjonalizacje procesu resocjalizacji, jako czynno-
Sci planowanej, majgcej swe podtoze procedural-
ne i strategiczne. W rozdziale tym (6.), wykorzy-
stujgc pomysty pomiaru $rodowiska, wywodzg-
ce sie z pedagogiki spotecznej (H. Radlinska) i
resocjalizacyjnej (S. Jedlewski), Autorka pokaza-
fa rozmaite aspekty diagnozy srodowisk instytu-
cjonalnych i wskazata stosowne narzedzia ewa-
luacji skutecznosci resocjalizacji poprzez bada-
nie jakosci sktadnikow srodowiska, jego klimatu
spotfecznego itp.

Rozprawe zamyka refleksyjne ,Zakonczenie”,
ukazujgce, w syntetyczny, skondensowany spo-
s6b, podejmowane przez Autorke watki. Jedno-
czes$nie widzimy obraz osiggnie¢ polskiej diag-
nostyki resocjalizacyjnej (by¢ moze za mato
uwzgledniajgcy osiggniecia J.M. Stanika, ktore
ten w wersji nowszej nieco przedstawit w ostatnio
wydanej ,Resocjalizacji” t .12, PWN SA). Jed-
nakze w globalnej ocenie, Autorka przebrngwszy
przez rozmaite meandry teoretyczne i metodycz-
ne diagnostyki resocjalizacyjnej, nie zapomnia-
fa 0 etycznych aspektach procesu diagnozowa-
nia, a tym samym i stygmatyzowania jednostek i
Srodowisk poddawanych rozpoznaniom diagno-
stycznym, ewaluacjom i ocenom utylitarno-insty-
tucjonalnym.

Jej analityczna refleksja objeta obszerny za-
kres literatury psychologicznej, pedagogicznej i
socjologicznej. To dato dobre podstawy rozbu-
dowania wiedzy metodycznej w diagnostyce re-
socjalizacyjne;j.

Dzieto stanowi swoistg monografie, w sposob
catosciowy ogarniajgcg stan wiedzy o diagnozie
i diagnozowaniu w resocjalizaciji. Wydaje sie ono
by¢ znaczgcym wktadem w rozwoj polskiej diag-
nostyki resocjalizacyjnej w jej usystematyzowa-
nie, ujednolicenie teoretyczne i metodyczne. A za-
tem ma takze wybitne walory dydaktyczne i moze
z pozytkiem stuzy¢ wszystkim zainteresowanym
problematykg opieki, wychowania, terapii, pomo-
cy spotfecznej i resocjalizacii — aktualnej i poten-
cjalnej. Biorgc pod uwage zawartosc, czyliwzgle-
dy merytoryczne oraz atrakcyjng forme (jezyk, kla-
rownos$¢ wyktadu), petne powodzenie ksigzki na
rynku wydawniczym jest zagwarantowane!
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